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1.1. Identificacédo do Campus

NOME: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&do Paulo

Campus: Guarulhos

SIGLA: IFSP - GRU

CNPJ: 10.882.594/0009-12

ENDERECO: Av. Salgado Filho, 3501, Centro, Guarulhos

CEP: 07115-000

TELEFONES: (11)2304-4259; (11) 2304-4260

FACSIMILE: (11) 2763-7650 (Reitoria)

PAGINA INSTITUCIONAL NA INTERNET: http://portal.ifspguarulhos.edu.br/

ENDERECO ELETRONICO: proensino@ifsp.edu.br

DADOS SIAFI: UG: 158348

GESTAO: 26439

AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO: Portaria Ministerial n°. 2.113, de

06/06/2006
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1.2. Missao

Consolidar uma préxis educativa que contribua para a insercdo social, a

formacéo integradora e a produgéo do conhecimento.

1.3. Caracterizacdo Educacional

A Educacao Cientifica e Tecnoldgica ministrada pelo IFSP é entendida como
um conjunto de acfes que buscam articular os principios e aplicacdes cientificas dos
conhecimentos tecnolégicos a ciéncia, a técnica, a cultura e as atividades produtivas.
Esse tipo de formacgéao é imprescindivel para o desenvolvimento social da nacéo, sem
perder de vista os interesses das comunidades locais e suas inser¢gdes no mundo
cada vez mais definido pelos conhecimentos tecnolégicos, integrando o saber e o
fazer por meio de uma reflexdo critica das atividades da sociedade atual, em que
novos valores reestruturam o ser humano. Assim, a educacéo exercida no IFSP néo
esta restrita a uma formacdo meramente profissional, mas contribui para a iniciagao
na ciéncia, nas tecnologias, nas artes e na promocao de instrumentos que levem a

reflexdo sobre o mundo, como consta no PDI institucional.

1.4. Historico Institucional

O primeiro nome recebido pelo Instituto foi o de Escola de Aprendizes e
Artifices de Sdo Paulo. Criado em 1910, inseriu-se nas atividades do governo federal
no estabelecimento da oferta do ensino primario, profissional e gratuito. Os primeiros
cursos oferecidos foram os de tornearia, mecéanica e eletricidade, além das oficinas

de carpintaria e artes decorativas.

O ensino no Brasil passou por uma nova estruturacdo administrativa e funcional
no ano de 1937 e o nome da Institui¢éo foi alterado para Liceu Industrial de Sdo Paulo,
denominacdo que perdurou até 1942. Nesse ano, através de um Decreto-Lei,
introduziu-se a Lei Organica do Ensino Industrial, refletindo a decisdo governamental

de realizar profundas alteracdes na organizacao do ensino técnico.

A partir dessa reforma, o ensino técnico industrial passou a ser organizado
como um sistema, passando a fazer parte dos cursos reconhecidos pelo Ministério da

Educacdo. Com um Decreto posterior, o de n° 4.127, também de 1942, deu-se a

13



criagdo da Escola Técnica de Sédo Paulo, visando a oferta de cursos técnicos e de
cursos pedagogicos.

Esse decreto, porém, condicionava o inicio do funcionamento da Escola
Técnica de Sao Paulo a construcdo de novas instalagdes proprias, mantendo-a na
situacdo de Escola Industrial de S&o Paulo enquanto ndo se concretizassem tais
condigdes. Posteriormente, em 1946, a escola paulista recebeu autorizagdo para
implantar o Curso de Construcdo de Maquinas e Motores e o de Pontes e Estradas.

Por sua vez, a denominacdo Escola Técnica Federal surgiu logo no segundo
ano do governo militar, em acao do Estado que abrangeu todas as escolas técnicas e
instituicdes de nivel superior do sistema federal. Os cursos técnicos de Eletrotécnica,
de Eletrbnica e Telecomunica¢gdes e de Processamento de Dados foram, entéo,
implantados no periodo de 1965 a 1978, os quais se somaram aos de Edificactes e
Mecanica, ja oferecidos.

Durante a primeira gestao eleita da instituicdo, apos 23 anos de intervencao
militar, houve o inicio da expansao das unidades descentralizadas — UNEDs, sendo

as primeiras implantadas nos municipios de Cubatéo e Sertdozinho.

J4 no segundo mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso, a
instituicdo tornou-se um Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica (CEFET), o que
possibilitou o oferecimento de cursos de graduacdo. Assim, no periodo de 2000 a
2008, na Unidade de Sao Paulo, foi ofertada a formacéo de tecnologos na area da

Industria e de Servicos, além de Licenciaturas e Engenharias.

O CEFET-SP transformou-se no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n°
11.892, sendo caracterizado como instituicio de educacdo superior, basica e

profissional.

Nesse percurso histérico, percebe-se que o IFSP, nas suas varias
caracterizacdes (Escolas de Artifices, Liceu Industrial, Escola Industrial, Escola
Técnica, Escola Técnica Federal e CEFET), assegurou a oferta de trabalhadores
gualificados para o mercado, bem como se transformou numa escola integrada no
nivel técnico, valorizando o ensino superior e, a0 mesmo tempo, oferecendo
oportunidades para aqueles que ndo conseguiram acompanhar a escolaridade

regular.
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Além da oferta de cursos técnicos e superiores, o IFSP — que atualmente conta
com 37 campus — contribui para o enriquecimento da cultura, do empreendedorismo
e cooperativismo e para o desenvolvimento socioeconémico da regido de influéncia
de cada campus. Atua também na pesquisa aplicada destinada a elevacado do
potencial das atividades produtivas locais e na democratizagdo do conhecimento a

comunidade em todas as suas representacgoes.

1.5. Histérico do Campus e sua caracterizacao

A Unidade Descentralizada de Guarulhos foi idealizada no ambito do PROTEC,
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico, langcado no Governo José
Sarney. Ele foi instituido em 1986 visando a criagdo de 100 escolas técnicas, nimero
logo ampliado para 200, através da criagao de Unidades de Ensino Descentralizadas
(UNED). Vinculadas aos CEFET's e ETFs, tais UNEDs foram concebidas
preferencialmente em areas ainda ndo atendidas pelas escolas da rede federal. No
ano de 1991, foi celebrado um Convénio de Cooperacao Técnica entre o Ministério da
Educacao, a Escola Técnica Federal de Sdo Paulo e a Prefeitura do Municipio de
Guarulhos, que tratou do repasse de recursos para a construcéo da Escola.

Em face aos problemas na execuc&o do convénio e constantes adaptacdes no
espaco fisico existente, o processo de constru¢cdo da UNED de Guarulhos sofreu um
periodo de paralisacao.

Em 2002 ocorreu a assinatura de um novo convénio, agora junto ao PROEP
(Programa de Expanséo da Educacéao Profissional) — MEC e a AGENDE, Agéncia de
Desenvolvimento e Inovacdo de Guarulhos, para a adaptacdo do prédio escolar e
aquisicdo de equipamentos. Essa condicdo de financiamento indicava o ingresso da
escola no segmento comunitario da expansao das Escolas de Educacéao Profissional.

Embora o novo convénio estivesse direcionado para o inicio do funcionamento
de alguns cursos, o repasse financeiro ndo contemplou a finalizacdo de todos os
prédios escolares previstos no projeto original.

Nesse quadro, durante o periodo de 2002 a 2006, coube a AGENDE a
administracdo do espaco fisico, prédios e equipamentos para o funcionamento do

Centro Profissionalizante de Guarulhos.
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Entre os anos de 2004 e 2005, a Prefeitura do Municipio de Guarulhos inicia as
discussdes junto ao CEFET-SP buscando a refederalizagdo da escola. Fruto dessa
articulagcado foi o encaminhamento dessa demanda junto ao Governo Federal, por
intermédio do Ministério da Educacao, que culminou com a assinatura, pelo Ministro
da Educacao Tarso Genro, da Portaria Ministerial n°. 2.113 de 16/06/2005 autorizando
0 CEFET-SP a implantar o funcionamento da UNED Guarulhos.

Embora com a autorizagdo de funcionamento ja definida, a Unidade Guarulhos
ainda nao dispunha de condicdes ideais de funcionamento, no que diz respeito a
existéncia de pessoal concursado e recursos financeiros necessarios as despesas de
custeio.

Dessa forma, novamente, foi fundamental o apoio do governo municipal
consubstanciado na assinatura de um convénio de cooperacao técnica que previa o
repasse de recursos financeiros da ordem de aproximadamente R$ 300.000,00 no
periodo compreendido entre 2006 e 2007. Esses recursos, administrados pela
AGENDE, seriam destinados a contratacéo de pessoal e manutencéo da escola, sem
gue, no entanto, houvesse a possibilidade de aplicagdo em investimentos em
equipamentos.

Considerando a crescente caréncia de mao-de-obra especializada nas diversas
areas do saber, o Governo Federal autorizou o funcionamento desta Unidade com o
objetivo do desenvolvimento da regido e de promover a educacao profissional e
tecnolégica de qualidade nos seus diversos niveis. Por intermédio da Unidade de
Guarulhos, o CEFET-SP busca a verticalizacao de sua atuacéo, objetivando uma acéao
educadora consistente e adequada a realidade do mundo do trabalho em consonancia
aos interesses e necessidades da sociedade.

Apés essas definicdes, o inicio efetivo de funcionamento da escola ocorreu em
janeiro de 2006 com a oferta das primeiras oitenta vagas do Curso Técnico de
Programacéao e Desenvolvimento de Sistemas, distribuidas nos periodos vespertino e
noturno (oferta que vem se mantendo estavel, semestralmente, a partir de entéo).

No inicio do ano de 2007, a Unidade Guarulhos iniciou a oferta de seu segundo
Curso Técnico de nivel médio na area de Automacao, também, com a oferta de oitenta
vagas semestrais.

Ainda no primeiro semestre de 2007 a Unidade iniciou seu trabalho oferecendo

o curso de Qualificacdo Basica, exclusivamente aos alunos da rede publica de
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ensino, na tentativa de atender a populagéo mais carente com instrumentos voltados
a sua incluséo social.

No 2° semestre de 2008, tiveram inicio dois cursos superiores na Unidade
Descentralizada de Guarulhos: Licenciatura em Matemética (40 vagas matutino) e
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas (40 vagas no periodo
noturno).

No 1° semestre de 2017, foram iniciados dois cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio — Curso Integrado de Mecatrénica e Curso Integrado de Informatica —,
gue receberdo, cada um, 40 alunos que estudardo em periodo integral (manha e
tarde). Também se deu a oferta do curso de Bacharelado em Engenharia de Controle
e Automacao, em periodo integral e com a oferta de 40 vagas.

Os cursos do CEFET de Guarulhos, hoje IFSP, além de estarem sintonizados
com o que a cidade necessita, tém por meta dar condicbes a seus alunos de
conquistarem seu espaco no mercado de trabalho e progredir com sucesso. E a
gualidade do ensino faz com que o profissional qualificado tenha inumeras

oportunidades de emprego.

2. JUSTIFICATIVA E DEMANDA DE MERCADO

No final do ano 2000, a imprensa divulgou o resultado da participacéo brasileira
no “Project for International Student Assessment” (Pisa) — prova elaborada pela
Organizacado para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) —, que
avaliou o desempenho de estudantes na faixa de 15 anos, em 32 paises.

O Pisa testou o desempenho dos alunos em Matematica, Ciéncias e Leitura e
o Brasil obteve o pior resultado em todas essas provas. Enquanto a média
internacional foi de 500 pontos, os estudantes brasileiros alcancaram 396 em Leitura,
375 em Ciéncias e 334 em Matematica, o que nos deixou em ultimo lugar.

De acordo com os avaliadores do Pisa, estudantes com resultados de até 400
pontos conseguem elaborar apenas uma etapa simples do raciocinio matematico,
associando fatores basicos. Esta € a situacdo de aproximadamente 75% de nossos
estudantes por ndo atingirem 400 pontos. Além disso, 95% do conjunto deles ficaram

abaixo de 500 pontos. Acima de 600 pontos estariam o0s jovens capazes de algum
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raciocinio mais elaborado. Todos os paises participantes tiveram algum percentual
nessa faixa, com excecao do Brasil.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais INEP/ MEC
e o Sistema Nacional de Avaliacdo Basica -SAEB, sao poucos os alunos concluintes
do Ensino Fundamental que chegam a ultrapassar o nivel de proficiéncia® 325 (apenas
10%). De acordo com Alves (2002), os baixos percentuais de alunos que apresentam
o desempenho minimo esperado em Matematica, na etapa de escolarizacdo em que
se encontram, podem ser consequéncia das defasagens adquiridas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A publicacdo "Estatisticas dos Professores no Brasil"?, do INEP, em outubro de
2003, mostra um diagnostico sobre a situacdo da educacdo brasileira, reunindo as
principais estatisticas sobre a situacao dos professores no pais, desde a Creche até
o Ensino Superior.

E interessante observar que, na apresentacéo da publicacéo citada, os autores
dos textos alertam para o fato de que néo bastam inumeras leis, resolucdes, decretos
e pareceres que regulem a formacéao e a profisséao docente, uma vez que esta ampla
producdo normativa ainda ndo foi capaz de transformar, de modo efetivo e
sustentavel, a realidade desses profissionais, e, em particular, do(a) professor(a) que
atua na Educacao Basica.

Embora ainda tenhamos desafios imensos no que se refere a melhoria das
condicBes e dos resultados de avaliacdo na educacéo basica, especialmente quando
se trata de matematica, existem algumas evidéncias que apontam avancos em
aspectos da educacéo basica. Podemos citar, por exemplo, os resultados do PISA
20123 que demonstram que o Brasil é o pais que mais avancou no resultado de
matematica entre todos os avaliados. Neste cenario o desempenho dos estudantes
brasileiros na faixa etaria de 15 anos passou de 356 para 391 pontos no periodo entre
2003 e 2012.

! As escalas de proficiéncia: teoria estatistica utilizada no SAEB que permite a construgdo de uma escala para cada
disciplina, que engloba as trés séries avaliadas e ordena o desempenho dos alunos em um continuum (do mais
baixo para o mais alto). Isto é possibilitado pela aplicagdo de itens comuns entre séries e a transformacdo
Equalizacdo das escalas de cada disciplina entre séries para obtencdo de uma escala comum a todas as séries.
(ALVES, 2002, p. 96).

2<http://www.sbfisica.org.br/arquivos/estatisticas_professores INEP_2003.pdf> acesso em 03 de jul. de 2007

% http://www.ebc.com.br/educacao/2013/12/ranking-do-pisa-2012, acesso em 17 de junho de 2017.
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Entretanto, passados trés anos a nota meédia dos jovens brasileiros em
matematica no Pisa 2015 foi de 377 pontos, significativamente inferior a dos
estudantes dos paises da OCDE (490), sendo que os 10% dos estudantes brasileiros
com pior desempenho em mateméatica no PISA 2015 obtiveram nota média igual a
267, e 0s 10% de melhor desempenho, 496. A Costa Rica € 0 que apresenta menor
diferenca entre esses grupos de alunos (174 pontos).

Complementarmente, quando analisamos os dados de desempenho dos
estudantes brasileiros em Matematica nas diferentes regides do pais, constatamos
gue o ensino e a aprendizagem desta area se mostram como um problema endémico,
pois resultados se repetem em muitas unidades da federagédo, o que demonstra a
importancia dos intercambios de experiéncias entre os Institutos Federais que
mantenham tal licenciatura. Apenas cinco estados da federacdo apresentam
desempenho acima da média nacional, enquanto que outros oito estados estao abaixo
de tal média.

Os dados na Tabela 1 sobre o numero estimado de professores necessarios
em 2002, o numero de licenciados no periodo de 1990 a 2001 e a previsédo para o
namero de professores necessarios até 2010, segundo sua area de formacao,
mostram que, para cobrir a demanda de 106.634 professores de Matematica em 2002,
seria necessario quase o dobro do numero de formandos.

Tabela 1. Demanda versus Licenciados

Disciplina Demanda Estimada Numero de Licenciados
Ensino | Ensino Total 1990-2001 2002-2010

Lingua Portuguesa | 47.027 | 95.152 | 142.179 52.829 221.981

Matematica 35.270| 71.364 | 106.634 52.829 162.741

Biologia 23.514 95.152| 55.231 52.829 126.488
Fisica 23.514 55.231 7.216 14.247
Quimica 23.514 | (Ciéncias) | 55.231 13.559 25.397
Lingua Estrangeira | 11.757 47.576| 59.333 13.559 219.617
Educacdo Fisica| 11.757 47.576| 59.333 76.666 84.916
Educacgdo Artistica | 11.757 23.788| 35.545 31.464 2.400
Historia 23.514 47.576| 71.089 74.666 102.602
Geografia 23.514 47.576| 71.089 53.509 89.121
Total 234.13| 475.760| 710.895 429.126 1.049.510

Fonte: MEC/Inep.

As secretarias estaduais de educacéao de diversos estados brasileiros, incluindo

Sao Paulo, revelam uma deficiéncia crénica de docentes qualificados para lecionar
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Fisica, Quimica e Matematica®. Os dados do Provéao de 2000, o primeiro que inclui os
profissionais formados nos quatro cursos da area de Ciéncias da Natureza, revelam o
baixo numero de formandos.

Os dados apresentados pelo SARESP — Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo (2015) também demonstram que menos de 1% dos
alunos que concluem o ensino médio possuem desempenho académico considerado
avancado em Matemética, nas escolas estaduais de Guarulhos. Os dados também
sédo alarmantes quando tratados dos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
pois menos de 5% dos alunos também se encontram no nivel de proficiéncia
avancado.

Por outro lado, se nos detivermos aos alunos que, segundo os dados da mesma
avaliagdo em Matematica, concentram-se em nivel de proficiéncia abaixo do basico,
verificaremos que mais de 25% dos alunos que concluem o ensino fundamental, ndo
possui 0s conhecimentos fundamentais nesta area do saber, e tal situagcéo é ainda
mais agravante quando lidamos com os dados dos concluintes do ensino meédio, no
gual concentram-se mais de 43% de alunos em proficiéncia abaixo do basico,
conforme os dados a seguir:

Figura 1. Saresp 2015

7' ANO DO ENSIND FUNDAMENTAL

yee— o N, | e | rEo
=fcemns Ahais do Bisico <175 15,7 17.2 164
Basxco 1S5a2<275 371 37,9 414
Suficents Adecpuaso 225a<275 35,6 34.7 316
Bdsico + Adequado 72,6 7286 730
Avargmae Fumracn >275 1.7 10,2 106
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Fonte: SEE 2016

4 Conforme reportagem da Revista Nova Escola. Edicdo de Dezembro de 1999. As informagGes podem ser obtidas
na péagina da Internet: <www.uol.com.br/novaescola/ed/128 dez99> acesso 14 jun. 2007.

20


http://www.uol.com.br/novaescola/ed/128_dez99

Tomando apenas tais dados de 2015 como referéncia, e ainda considerando
gue os mesmos remetem a uma realidade que tem se repetido na ultima década
guando de se trata de andlise de desempenho de alunos de ensino fundamental e
médio em matematica, € possivel a inferéncia de que a formacgao de professores nesta
area de conhecimento precisa ser tratada como prioridade educativa, académica e
institucional, sobretudo nas instituicdbes publicas de ensino superior, que tem
assumido grande parte na manutencao de egressos das licenciaturas, de vez que a
maioria das instituicdes privadas tem limitado, ou abandonado tal oferecimento.

No municipio de Guarulhos, ndo havia uma instituicdo publica que oferecesse
o curso de Licenciatura em Matemética, somente existiam trés IES particulares com
uma oferta de 120 vagas, mas elas ndo eram preenchidas, devido aos alunos néo
possuirem condic¢des financeiras e as IES nao oferecerem PROUNI. Com o Curso de
Licenciatura em Matematica na unidade descentralizada de Guarulhos do CEFET-SP,
a populacdo passou a ter uma opcado de ensino superior publico e gratuito e,
principalmente, de qualidade.

O documento publicado pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), regional Sao Paulo, originado no “Férum Paulista de Formagao do Professor:
Projetos e Perspectivas”, realizado em abril de 2007 na cidade de Itatiba-SP,
demonstra um perfil da situacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica e da
formacéo que esta sendo oferecida no estado. De acordo com ele, a formacéao dos
cursos das IES, proposta pela maioria dos cursos de licenciatura do estado de Séo
Paulo em instituicdes particulares, ndo atende as necessidades de profissionalizacéo
docente, principalmente ao se considerar o perfil do aluno que ingressa nesses
cursos, tal como apontado no relatério do Enade/2005. Esse aluno vem de escola
publica, periodo noturno e chega ao Ensino Superior com uma séria defasagem de
conteudo, exigindo um trabalho mais proficuo para que se aproprie do conhecimento
necessario ao exercicio da profissdo docente. Sem formacéo adequada, ele assume
aulas na rede publica e inicia seu trabalho.

Ao detectar essa deficiéncia, as Secretarias de Educacao investem em grandes
programas de formacao continuada. A despeito de haver algumas experiéncias bem
sucedidas, o referido documento afirma que os resultados, em geral, ndo séo
compativeis com o alto investimento nesses projetos, pois o professor se dirige as

universidades, aos sabados, para participar de cursos, muitas vezes ministrados por
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profissionais sem formacao adequada e também com inimeras falhas. Em seguida,
ele volta ao seu trabalho solitario em sala de aula, sem condi¢cdes de promover
mudancas significativas em sua prética.

Exemplo de tal investimento foi a realizacdo, por exemplo, do curso MGME —
Melhor Gestéo, Melhor Ensino, para os docentes de Lingua Portuguesa e Matematica,
especificamente os que atuavam em anos iniciais do ensino fundamental e ensino
médio. Em Guarulhos, foram inscritos cerca de 148 professores no curso, cuja parte
da carga horéria relacionada ao curriculo, procedimentos didaticos e avaliagdo em
Matematica, foi desenvolvida a distancia, todavia, apenas cerca de 60% dos cursistas
chegaram até o final do curso, o que demonstra a importancia de IES também se
dedicarem a organizacdo de propostas de formacao continuada para professores de
Matematica.

Na avaliacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), uma
experiéncia que tem se mostrado eficiente para uma modificagdo qualitativa no
trabalho docente € a bolsa de mestrado oferecida pelo governo estadual de Séo Paulo,
assim como a existéncia de grupos de estudo e pesquisa sobre a pratica docente. Os
professores tém assumido posicoes mais reflexivas ao atuarem também como
pesquisadores, uma vez que os estudos e pesquisas estdo diretamente relacionados
aos problemas que enfrentam no seu cotidiano de trabalho e, desse modo, rompem a
cultura do individualismo e da soliddo docente.

No entanto, essas iniciativas sdo pouco significativas se considerarmos a
grande quantidade de professores da rede publica que necessita e que deseja esta
formacédo. Neste sentido, também se coloca como premissa a valorizacao da profissdo
docente durante a formacéo dos professores de matematica, uma vez que € uma das
areas que mais expressam a evasao de professores da educacdo bésica, por
exemplo, na rede estadual. Pode-se citar a realizacdo de Ultimo concurso para
ingresso no magistério estadual paulista, em 2013, que em Guarulhos teve aprovados
cerca de 240 professores para alcarem a condicdo de titulares de cargo, entretanto,
logo na segunda chamada, em 2015, ja ndo haviam mais candidatos a serem
convocados, o que demonstra a existéncia de campo de atuacdo e caréncia de
profissionais com formacao para tal aprovacao, inclusive. Atualmente, em Guarulhos,
na rede estadual de Séo Paulo, cerca de 85% dos docentes de Matematica séo

titulares de cargo.
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A sugestdo da SBEM é gque as instituicbes que tém experiéncias promissoras
com a formacgéao de professores proponham modelos as politicas publicas e, para isso,
recebam apoio governamental para executa-los. H4 que se criar mecanismos de
incentivo ao professor para participar de projetos de formagéo continuada em modelos
mais reflexivos e de investigacao.

A reportagem publicada no jornal “O Estado de S. Paulo”, que reafirma a
necessidade de professores de Mateméatica, descreve a proposta do governo em que
um dos eixos € dedicado ao Ensino de Ciéncias e informa resumidamente o que foi
regulamentado no Decreto n° 6095, de 24 de abril de 2007.

[...] A ideia é que os atuais Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cefets) possam se transformar em Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia. Eles terdo de concentrar metade do orgamento em Educacdo
Basica Profissionalizante e a outra metade no Ensino Superior Tecnolégico.
Nesse caso, 20% tera de ser para cursos de licenciatura em ciéncias, fisica,
quimica e matematica. Além disso, terdo a obrigacdo de apoiar a rede publica
de ensino na formacédo de professores. Hoje o pais tem um déficit de 200 mil
professores nessas areas (Estado de S. Paulo, 14 de mar de 2007).

No panorama atual da Educacéo brasileira, ndo basta formar mais professores,
mas forma-los com qualidade, conscientes da responsabilidade social e da dimenséo
politica de seu trabalho. Os graves problemas da Educacédo Basica brasileira, tanto
na esfera publica quanto na privada, justificam a necessidade de um curso de
gualidade, integralmente voltado para a formacdo de professores que tenham
capacidade de enfrenta-los, analisa-los, propor e implementar inovacgdes que
busquem a melhoria da qualidade da Educacao para todos, em consonancia com a
Meta 15 do Plano Nacional de Educacéao, aprovada pela Lei n°® 13.005 de 25 de junho
de 2014 que visa assegurar que “todos os professores e as professoras da educagao
basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.”

O IFSP-GRU conta com um quadro de professores na area de Matematica,
Automacéo e Informatica, além de professores para cada uma das areas do Ensino
Médio, de larga experiéncia académica e profissional. O quadro foi completado com
professores especificos na area de Educacdo Matematica, Letras (para as aulas de
leitura e producéo de textos), Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de Pedagogia
(para trabalharem as disciplinas pedagdgicas e colaborarem na pratica de ensino).

Unido a experiéncia, seu corpo docente possui um bom nivel de qualificacédo
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académica, com especialistas, mestres e doutores em varias areas do conhecimento,
em que sdo atuantes, participando do debate atual sobre as principais questbes
colocadas para a Educacao, no Brasil e internacionalmente. Esses profissionais dao
uma contribuicdo relevante pelo seu compromisso com 0 avango nos processos de
ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao.

Esse Projeto Pedagdgico € apresentado como reformulacdo do curso de
Licenciatura em Matematica ja existente, para atender a resolucdo n° 2 de 1° de julho
de 2015, bem como as demandas identificadas por diferentes sujeitos, tais como

docentes e discentes.

2.1 O Mercado de Trabalho para o Licenciado em Matematica

O Licenciado em Matematica tem como atuacdo central a docéncia na
Educacao Basica. Especificamente, o curso visa prepara-lo para atuar como professor
em instituicbes de ensino que oferecem cursos de ensino fundamental 1l e ensino
medio.

As habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formacéo do licenciado
em matematica, tais como o raciocinio l6gico, a postura critica e a capacidade de
resolver problemas, possibilitam que esse profissional seja capaz de exercer outras
funcdes no mercado de trabalho, para além de sua atuacao central, e portanto fora da
sala de aula.

Entre essas outras funcdes, destacamos a possibilidade de atuacdo em areas,
como por exemplo: (i) editoras ou em Orgdos privados e publicos, por meio da
elaboracdo e andlise de materiais didaticos, como livros didaticos e paradidaticos,
programas computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros; (ii)
espacos de educacdo nao-formal, como museus, organiza¢cdes ndo governamentais
na area de Educacao e feiras de divulgacao cientifica; (iii) consultorias, de forma
autbnoma; (iv) instituicdes que procurem pela formacao especifica do Licenciado em

Matematica; (v) instituicbes que desenvolvem pesquisas educacionais; entre outras.
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2.2 Concepcéo e Principios Pedagégicos do Curso

N&o se pode conhecer as partes sem conhecer
0 todo, nem conhecer o todo sem conhecer as
partes. (PASCAL, séc. XVII)

O curso de Licenciatura em Matemética esté alicercado nos quatro pilares da
Educacéo de Jacques Delors ° e respeita “Os sete saberes necessarios a educacgéo
do futuro”, de Edgar Morin®.

Na esteira desta perspectiva pedagdgica com referencial tedrico no aprender e
aprender, como defende DELORS (2001), assenta-se o conceito de aprendizagem
significativa, ja discutido em Ausubel, Bruner, Merieu, Pozo, dentre outros, e tida como
elementos central na perspectiva construtivista, implica, necessariamente, o trabalho
simbdlico de “significar” a parcela da realidade que se conhece. Logo, as
aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas a medida que
conseguirem estabelecer rela¢des substantivas e ndo arbitrarias entre os conteudos
escolares e 0s conhecimentos previamente construidos por eles, num processo de

articulacéo de novos significados.

Seu projeto foi concebido com base num conjunto de competéncias
profissionais em consondncia com as propostas dos documentos “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior” homologado pela
resolucdo CNE/CP n° 2, de 01/07/2015, e “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacé&o Inicial e Continuada de profissionais do Magistério da Educacéo Basica” -
Parecer CNE/CP n° 2/2015, homologado em 24/06/2015, ambos elaborados pelo
Conselho Nacional de Educacéo; e observando os Parametros Curriculares Nacionais

para o Ensino Basico.

Assim, para que o trabalho educativo no ensino da matematica tenha

significado, € imprescindivel que o egresso do curso de licenciatura, a partir de uma

S EDUCACAO um tesouro a descobrir: relatdrio paraa UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacio para
o0 século XXI, Aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos (aprender a viver com 0s outros);
aprender a ser.

% Enunciados por Edgar Morin: As Cegueiras do Conhecimento; O Erro e a llusdo; Os Principios do Conhecimento
Pertinente; Ensinar a Condi¢do Humana; Ensinar a Identidade Terrena; Enfrentar as Incertezas; Ensinar a
Compreensio; a Etica do Género Humano
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postura investigativa sobre sua formacéo e sua pratica, compreenda e desvende os

desafios da prépria docéncia.

Compreender a dinamica de exigéncias profissionais para o professor,
sobretudo proveniente dos muitos desafios impostos a educacdo, requer que
superemos a cegueira de uma formacdo apenas propedéutica, mas que também
esteja atenta a condicdo humana, a construcdo de nossa propria identidade, a
existéncia de um contexto de permanentes incertezas, para 0s quais o conhecimento
deve estar a servico da compreensao e aprendizagem, como sugere Morin (2002).

As competéncias selecionadas para representar todas aquelas que se quer
potencializar no curso e que se fundamentam em principios éticos, humanisticos,
politicos e pedagdgicos sao:

A) Expressar-se com clareza;

B) Contextualizar aplicagbes da Matematica em situagdes do cotidiano
(transversalidade) e inter-relacionar conceitos e propriedades matematicas
para utliza-los também em outras areas do conhecimento
(interdisciplinaridade), percebendo a sua relevancia no mundo
contemporaneo;

C) Compreender, criticar e utilizar diferentes metodologias e tecnologias para
a resolucéo de problemas;

D) Buscar a formacao continuada, vendo sua pratica profissional também como
fonte de producédo de conhecimento;

E) Perceber a Matematica como uma ciéncia, construida por processos
histéricos e sociais;

F) ldentificar, formular e resolver problemas aplicando linguagem Ilégico-
dedutiva na analise da situacao-problema,;

G) Pautar-se por principios da sociedade democratica na difusdo e
aprimoramento de valores éticos e morais, no respeito e estimulo a
diversidade cultural, bem como despertar o senso critico no aluno;

H) Dominar em profundidade e extensdo o0s conteludos disciplinares
especificos de Matematica,

I) Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
Educacao Bésica;

J) Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;
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K) Desenvolver e estimular pesquisas na area de Educacao Matematica com
o propésito de melhorar a qualidade de ensino e motivar os alunos;

L) Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
Educacéo Basica;

M) Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matemaético dos alunos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos;

N) Perceber a préatica docente de Matemética como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos séo gerados e modificados continuamente;

O) Contribuir para a realizacao de projetos coletivos dentro da Escola Basica.

A organizagdao curricular do curso, fundamentada nestes principios e valores,

objetiva garantir o desenvolvimento de competéncias referentes as dimensdes
cultural, social e politica da Educacao. Tais competéncias favorecem as atividades de
pesquisa, o conhecimento pedagdgico, as interacbes com outras areas, 0
aprofundamento da compreensdo dos significados dos conceitos matematicos na
Educacao Basica e de outros conteudos, além daqueles que o futuro professor vai
ensinar, poréem articulados com estes. Cria-se, assim, um campo de aplicacédo e o
aprofundamento na area para uma melhor compreensédo do processo de ensino e

aprendizagem, com uma transposicao didatica adequada.

A proposta pedagdgica deste curso de licenciatura em Matematica, propde que
estabelecamos um processo continuo de aprendizagem no qual ha permanente
interacdo entre o nivel real e o nivel potencial de desenvolvimento cognitivo e
construcdo de conhecimentos pelos alunos, tanto na sua formacéo inicial, como
posteriormente aos seus alunos, o que nos permite indicar que um dos pressupostos
pedagoégicos do curso também sera de valorizacdo dos conhecimentos anteriores e
experiéncias acumuladas dos estudantes, num processo cumulativo e colaborativo de

construcdo de saberes da ciéncia e da profissao.

E esta premissa de permanente articulacdo que também orientara a definicéo
do itinerario formativo dos alunos no curso de licenciatura em tendo como diretriz a
sintonia entre os componentes curriculares mais fundamentalmente da propria

matematica, os componentes com foco na formagéo didatico-pedagdgica, além das
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propostas a serem desenvolvidas tanto nas praticas pedagoégicas como no estagio
supervisionado, ou seja, os conteudos de, e para a formacdo de professores de
matematica serdo transversais nos diferentes eixos de formacao do curriculo do curso,
sempre destacando a importancia do fomento da atitude investigativa como base da
atuacao de um professor pesquisador, num permanente movimento envolvimento com

0 objeto principal do curso: a aprendizagem matematica e seu ensino.

O professor que ministrar aulas no curso formara professores e, portanto,
fornecerd exemplos do que é ser professor. Ele devera manter coeréncia entre a
formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, visto que o licenciando
aprende a profissdo em um lugar analogo aquele em que vai atuar, ainda que em uma
situacao invertida, em experiéncias coletivas, e preferencialmente colaborativas e

colegiadas, desde o curso de formacéao inicial.

Ao expressar a concepc¢ao de construcdo de conhecimentos numa perspectiva
articulada e investigativa, o que se propde no curso € a também a ressignificacdo dos
modos de aprendizagem, valorizando as possibilidades colegiadas de construcdo do
conhecimento nos diferentes eixos do curriculo curso, inclusive com a pratica de
atividades de investigacao no interior de cada atividade formativa, sejam disciplinas,
praticas, ou atividades complementares, pois como sugere Noévoa (2011), na
colegialidade os professores podem encontrar maneiras compartilhadas de

enfrentarem os novos desafios da profisséo:

A colegialidade, a partilha e as culturas colaborativas ndo se impdem
por via administrativa ou por decisdo superior. A formacdo de
professores é essencial para consolidar parcerias no interior € no
exterior do mundo profissional e para reforcar o trabalho cooperativo
dos professores. O exemplo de outras profissdes, como 0s médicos, 0s
engenheiros ou os arquitetos, pode inspirar os professores. A forma
como construiram parcerias entre 0 mundo profissional e o mundo
universitario, como criaram processos de integracdo dos mais jovens,
como concederam uma grande centralidade aos profissionais mais
prestigiados ou como se predispuseram a prestar contas publicas do
seu trabalho sdo realidades para as quais vale a pena olhar com
atencdo. (Névoa, 2011)

Nesse processo de interacdo com o objeto a ser conhecido, e com os demais
atores do processo, 0 sujeito constréi representacdes, que funcionam como
verdadeiras explicacdes e que se orientam por uma légica interna que, por mais que

possa parecer incoerente aos olhos de outro, faz sentido para o sujeito. Esta € uma
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das maneiras que o0 curso pretende enfatizar a possibilidade da formacé&o de
professores ocorrer a partir de situagdées nas quais 0s profissionais sejam
acompanhantes no processo de aprendizagem, superando a ideia de transmisséo do
conhecimento, para aquele que ajuda aos alunos na construcdo, elaboracgéo,
problematizacdo e organizacédo dos conhecimentos (Delors, 2001).

Assim, de acordo com o principio da simetria invertida, a construcdo dessas
competéncias profissionais € compromisso de todo o corpo docente e, logo, cada

professor devera estar comprometido com os valores definidos para o curso.

Considerando este cenario complexo e desafiador para a formacéao inicial de
professores de Matematica, € determinante que superemos um curriculo
departamentalizado, e uma formag&o superior restritiva, mas que o percurso formativo
esteja voltado para ensinar a pensar com independéncia e liberdade, refletir,
estabelecer diadlogo global, assumir compromisso, agir operacionalizando para
transformar o homem e a realidade. Isso significa que o profissional deve ser
gualitativamente formado, em condi¢cfes de atuar, atendendo também as exigéncias
do mercado de trabalho e do mundo contemporaneo, sendo capaz de lidar com a

teoria na pratica, e a pratica na elaboracéo de novas teorias.

Dessa maneira, € fundamental que saibamos mudar, entretanto, mudar néo
pode representar apenas a substituicdo ou sobreposicdo de ideias de modo
temporalmente provisorio, superficial ou impositivo, mudar ndo pode significar apenas
a modismos pedagdgicos ou de campos especificos do conhecimento, sem a devida

clareza sobre onde se quer chegar, e o que se deseja formar (Demo, 2000).

Mudar significa evoluir com base no saber, conscientizar-se, 0 que nao significa
gue a educacéo por si mesma leve a sociedade a se libertar dos lacos do passado ou
situacles de equidade, pois educar € algo que extrapola a sala de aula e ndo basta o
educador estar consciente para operar mudancas, sobretudo por haver condicbes
materiais de exercicio do trabalho, assim mudar a forma de ensinar matematica esta
diretamente ligado a como sao formados os professores de matematica. Mudar é
saber lidar com a inovacdo no campo dos conhecimentos ligados a area de
Matematica, lidar com os desafios da docéncia, lidar a complexidades e novas
exigéncias dos demais campos de atuacdo dos graduados em Matematica,

considerando sobretudo os cenarios da educacao basica.
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A formacao de professores de Mateméatica proposta no presente curso, também
considera a relevancia de dar novo enfoque ao que consideramos de competéncia
docente (Rios, 2001), ao sugerir que um dos maiores desafios € justamente superar
a preponderancia apenas de uma formacéao técnica, em detrimento de aspectos ético,
politico e estético da identidade do sujeito e que terdo igual importancia na construcao
de suaidentidade, e sua atuacdo como professor de matematica. Dito isto, é expressar
gue ndo se trata de formar para varias competéncias, mas formar um profissional
docente que se valha de muitas competéncias profissionais para o exercicio de seu

trabalho.

3. OBJETIVOS DO CURSO

3.1 Objetivo Geral

Em consonancia com os Referenciais Curriculares Nacionais (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2010), o curso de Licenciatura em Matematica do IFSP/Campus
Guarulhos tem como objetivo formar um profissional cuja atribuicdo central seja a
docéncia na Educacao Basica. Em busca de formar um profissional que reconheca a
importancia de um ensino exploratorio da Matematica, destaca-se a relevancia de que
esse profissional seja constituido como um professor-pesquisador para atuacao na
Educacao Basica, contribuindo para que ele desenvolva habilidades e competéncias,
corroborando o campo das concepcdes de Perrenoud (2009, 2013, 2015), para: (i)
realizar as articulagbes necessarias com outras areas de conhecimento; (ii) encontrar
estratégias para a transposicdo do conhecimento matematico em conhecimento
escolar; e (iii) realizar pesquisas na area de Educacdo Matematica, entre outras.
Espera-se, assim, que o profissional formado pelo curso de Licenciatura em
Matematica compreenda a importancia da pesquisa e da formac¢do continuada, da
ética e da sua participacdo na definicdo da politica educacional, contribuindo para

revalorizar o trabalho docente.
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3.2 Objetivos Especificos

Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as

dimensbes matematica e pedagdgica de cada saber disciplinar;

Promover o exercicio do pensamento critico-reflexivo por meio da leitura, da
escrita e de outras linguagens, contribuindo para a formacdo do professor-

pesquisador;

Conceber a pesquisa como elemento essencial na formacao inicial e
continuada, em suas diferentes acepc¢des, desde a pesquisa como recurso para

a aprendizagem até a pesquisa cientifica;

Oferecer espaco para o graduando envolver-se no trio indissociavel de Ensino,
Pesquisa e Extensao, visando ao desenvolvimento académico e profissional

dos futuros professores;

Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana

contextualizada e como elemento de interpretacao e intervencéo na sociedade;

Promover a utilizacdo de diferentes recursos tecnolégicos como ferramentas

de aprendizagem e como instrumentos para a resolucéo de problemas;

Possibilitar tanto a vivéncia critica da realidade do Ensino Fundamental e
Médio, como também a experimentacdo de propostas que considerem 0sS

estudos em Educacdo Matematica;

Incentivar e mediar a elaboracdo de projetos para a educacéo basica, em suas
diversas etapas e modalidades, em consonancia com as orientacdes
curriculares vigentes e com a praxis educativa, consolidando a articulacéo entre

teoria e prética;
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9. Formar um educador consciente da sua responsabilidade social, pautando
suas atitudes profissionais em principios éticos e no respeito a questdo
ambiental, as especificidades e as potencialidades de cada individuo,
consideradas em todos o0s seus aspectos (linguistico, motor, cognitivo,
sensorial, étnico-racial, social, emocional, entre outros), buscando caminhos

para uma prética educacional inclusiva.

7

O licenciado em Matematica € apto para atuar na Educacdo Bésica,
compreendendo o ensino e a aprendizagem da Matematica no ambito da realidade
educacional brasileira, em seus contextos social, ambiental, cultural, econémico e
politico, por meio da articulagdo dos conteudos matematicos com diversas areas do
conhecimento, (re)conhecendo suas aplicagbes em circunstancias inter e
transdisciplinares e intervindo através de metodologias de ensino e recursos
diversificados. A realizacdo de pesquisas ao longo do curso confere ao professor a
capacidade de produzir conhecimento e utilizar resultados para aprimorar sua pratica,
analisando criticamente a contribuicdo do conhecimento matematico na formacao de
individuos, no exercicio da cidadania e tornando-o acessivel a todos. Consciente de
seu papel na superacao de preconceitos e sensivel para interpretar as acdes dos
educandos, o licenciado em matematica é capaz de atender a diversidade dos perfis

de aprendizagem em um contexto de inclusao.

Para acesso ao curso superior de Licenciatura em Matematica, o estudante

devera ter concluido o Ensino Médio ou equivalente.

O ingresso no curso sera por meio do Sistema de Selecao Unificada (SiSU),
de responsabilidade do MEC, e processos simplificados para vagas remanescentes,
por meio de edital especifico, a ser publicado pelo IFSP Campus Guarulhos no

endereco eletrdnico www.ifspquarulhos.edu.br.
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Fundamentacao Legal: comum a todos 0S cursos superiores

- LDB: Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes

e bases da educacgéo nacional.

- Acessibilidade: Decreto n°. 5.296 de 2 de dezembro de 2004- Regulamenta

as Leis n?2 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas

portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

- Estagio: Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o

estagio de estudantes. Portaria n° 1204/IFSP, de 11 de maio de 2011, que aprova o

Regulamento de Estagio do IFSP.

- Educacdo das Relac¢bes Etnico-raciais e Historia e Cultura Afro-brasileira e
indigena: Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004.

- Educacéo ambiental: Decreto n®4.281, de 25 de junho de 2002 - Regulamenta

a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao

Ambiental e da outras providéncias.

- Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro
de 2005 - Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000.

- Lein®10.861, de 14 de abril de 2004, institui o Sistema Nacional de Avaliacao

da Educacéo Superior — SINAES e da outras providéncias.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/116-estgio.html
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf#_blank
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4281.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.861.htm

- Portaria MEC n° 40, de 12 de dezembro de 2007, reeditada em 29 de

dezembro de 2010. Institui 0 e-MEC, processos de regulagéo, avaliagéo e supervisdo

da educacéao superior no sistema federal de educacéo, entre outras disposi¢oes.

- Resolucdo CNE/CES n® 3, de 2 de julho de 2007 - Dispde sobre

procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora aula, e da outras

providéncias.

Legislagéo Institucional

Regimento Geral: Resolucdo n° 871, de 04 de junho de 2013.
Estatuto do IFSP: Resolucéo n° 872, de 04 de junho de 2013.
Projeto Pedagdgico Institucional: Resolucdo n° 866, de 04 de junho de 2013.

Organizacao Didatica: Resolucéo n° 147 de 06 de dezembro de 2016.

Resolucéo n° 125 de 08 de dezembro de 2015 — Define os parametros de carga
horaria para os cursos Teécnicos, cursos desenvolvidos no ambito do PROEJA e

cursos de graduacao do IFSP.

Resolucdo n° 143, de 01 de novembro de 2016 — Dispde sobre a tramitacdo das
propostas de Implantacédo, Atualizacdo, Reformulacéo, Interrupcdo Temporaria de

Oferta de Vagas e Extincdo de Cursos.

6.1. Para os Cursos de Licenciatura

= Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001
D& nova redacédo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracédo e a
carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacéo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

» Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

= Parecer CNE/CP n° 2/2015, homologado em 24/06/2015.
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http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/ead/port_40.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_07.pdf
http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/320-2013.html?download=6873%3Aresolucao-no-871-de-04-de-junho-de-2013
http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/320-2013.html?download=6797%3Aresolucao-no-872-de-04-de-junho-de-2013
http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/320-2013.html?download=6792%3Aresolucao-no-866-de-04-de-junho-de-2013
http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/305-documentos.html
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

= Licenciatura em Matemaéatica:

Parecer CNE/CES n°1.302, de 6 de novembro de 2001 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matemética, Bacharelado e Licenciatura.

Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003 — Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Matematica.

Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de 2015 -Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

7. ORGANIZACAO CURRICULAR

Em consonéncia com as recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores para a Educacéo Basica, editadas pela Resolu¢cdo CNE CP
2 de 2015, e com os objetivos gerais e especificos do curso, o curriculo da Licenciatura
em Matematica do Campus Guarulhos foi estruturado em nucleos de disciplinas: de
Formacéo Especifica; de Formacdo Pedagdgica; de Formacédo Geral e de Prética
como Componente Curricular, articulados ainda com o Estagio Supervisionado, as
Atividades Teorico-Préticas de Aprofundamento e o Trabalho de Concluséo do curso.

A pesquisa constitui a espinha dorsal na organizacao curricular do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Guarulhos,
projetando atender ao objetivo geral de formar professores-pesquisadores para
atuacao na Educacéao Basica.

Corroboramos as afirmacbes de D’Ambrésio (1996) a respeito da
indissociabilidade das figuras do professor e do pesquisador:

Etimologicamente, pesquisa esta ligada a investigagcéo, a busca (=quest), a
research (search=procura), e a ideia, sempre a mesma, é a de mergulhar na
busca de explicacbes, dos porqués e dos comos, com foco em uma pratica.
Claro o professor esta permanentemente num processo de busca de
aquisicdo de novos conhecimentos e de atender e conhecer os alunos.
Portanto, as figuras do professor e do pesquisador sdo indissociaveis.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 94)

Na perspectiva de formar um professor que busque constantemente a
construcdo de conhecimentos novos, quer por seus alunos, quer por si proprio em

oposicao a figura do mero transmissor de informacdes e de Unico detentor dos
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saberes, a pesquisa ganha papel de relevancia, permitindo que essa busca possa
ocorrer de forma autbnoma. A escolha do termo professor-pesquisador justifica-se por
essa indissociabilidade defendida, com a pesquisa sendo o elo articulador entre teoria

e prética, o aporte para o educar e para a ciéncia, conforme aponta Demo (2003):

Educar pela pesquisa tem como condicdo essencial primeira que o
profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana [...]. N&o se
busca um profissional de pesquisa, mas um profissional da educac¢éo pela
pesquisa. (DEMO, 2003, p. 2)

Defende-se, ainda, que a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica profissional
permitem alimentar e fomentar novas reflexdes teoricas, entendendo que o0s
professores séo sujeitos do conhecimento e a pratica deles ndo é somente um lugar
de aplicacdo de saberes produzidos por outros, mas, também, um espaco de
producédo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes que |hes sédo proprios.
(TARDIF, 2002).

Neste contexto, a matriz curricular foi concebida e estruturada, tendo a
pesquisa como elemento norteador. Mesmo sendo estimulada em todos os
componentes curriculares, a trajetéria mestra da pesquisa como aporte para o educar
e para o aprender na formacdo do aluno da graduacdo ocorrera em todos os
semestres do curso, especialmente nas disciplinas que contemplam Préatica como
Componente Curricular. Entendido como lugar priviligiado para a pesquisa, esse bloco
de componentes curriculares sera responsavel pelas discussdes e reflexdes sobre os
problemas de ensino e aprendizagem da matematica, sobre propostas metodoldgicas
para o ensino, reflexdes sobre as teorias da aprendizagem, sobre o planejamento e
as propostas de intervencao em aula, entre outros. Enfim, esse € o lugar de articulacéo

entre teoria e pratica por intermédio da pesquisa em suas diferentes potencialidades.

A partir do quarto semestre, na disciplina de Medologia do Trabalho Cientifico,
o discente tera a possibilidade de refinar procedimentos e técnicas, ja utilizados em
pesquisas anteriores, a partir dos métodos e procedimentos formais da pesquisa
cientifica, bem como de iniciar uma monografia intitulada de Trabalho de Concluséo

de Curso.

No Estagio Supervisionado, a partir do ambiente natural da sua futura atuacéo,

o discente podera, através dos relatérios de observacéo, levantar dados que possam
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ser discutidos e confrontados com os posicionamentos teéricos e metodoldgicos

apresentados nos diversos componentes curriculares.

Além disso o aluno podera desenvolver projetos de iniciagdo cientifica e de
extensdo com a orientacdo dos professores do Instituto Federal, através das
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento.

Os Nucleos de disciplinas

Os nucleos de disciplinas indicam apenas uma organizacao do curriculo e ndo
uma dicotomia entre os diferentes conhecimentos e habilidades necessarios a

formacé&o do professor.

1. Ndcleo de Disciplinas de Formacao Pedagogica

Considerando tanto os pressupostos legais reafirmados na Resolucdo CNE CP
2/15, como as experiéncias realizadas no curso, no Campus Guarulhos, optou-se pela
sequéncia curricular a seguir, para o nucleo de formacéo pedagdgica, com a finalidade
de fortalecimento do itinerario formativo de professores de matematica e, sempre que
possivel, aliando-se as disciplinas pedagdgicas as demais disciplinas do curso, ao
estagio supervisionado e a pratica como componente curricular.

Propde-se, assim, que a formacdo pedagogica tenha inicio com a disciplina
Elementos da Profissdo Docente, que oportunizard a aproximacdo com a cultura
escolar e com os elementos fundantes da identidade dos professores, tanto do ponto
de vista de pressupostos tedricos, como de reflexbes sobre a pratica do trabalho. A
partir de entdo, investe-se no processo de discussdo das ideias orientadoras do
pensamento dialético e complexo (com foco na Filosofia da Educacao),
compreendendo sua influéncia no movimento do pensamento educativo e da propria
educacédo no tempo (Histéria da Educacao e Sociologia da Educacao).

Segue-se com a abordagem dos elementos proprios da docéncia,
considerando-se a compreenséo e discussdo sobre a aprendizagem, incluindo as
diversas possibilidades de constru¢cdo do conhecimento, inclusive em contextos,
modalidades e situacfes diferenciadas (Psicologia da Educacao, ainda no terceiro

semestre, e Didatica, no quarto); e, posteriormente, com 0s elementos constituintes
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da pratica do ensino, propriamente 0s que estdo relacionados a organizacdo do
trabalho docente e seu desenvolvimento, & compreensao sobre o curriculo escolar e
0 ensino, como por exemplo, a definicdo de metodologias de ensino, objetivos para
aprendizagem, selecdo, elaboracdo e analise de contetdos, materiais, recursos e
procedimentos didaticos, processos avaliativos de aprendizagem e resultados (Pratica
de Ensino de Matematica: Tecnologias e Educacdo Matematica; Pratica de Ensino de
Matemética: Laboratério de Ensino da Matematica; Pratica de Ensino de Matematica:
Modelagem Matematica; Pratica de Ensino de Matemética: Didatica para o Ensino de
Matemética e Préatica de Ensino de Matematica: Resolucéo de Problemas), incluindo
o tratamento pedagdégico de diferentes modalidades, como a educacédo de jovens e
adultos.

Definiu-se, ainda, nesse itinerario formativo, a abordagem da educac¢é&o como
direito de todo cidadéo e, portanto, promotora de direitos, de igualdade e de melhor
atuacado na sociedade contemporanea, numa perspectiva humanistica (Educacéo
Inclusiva e Diversidade e, no oitavo semestre do curso, a Educacdo em Direitos
Humanos).

Finalmente, a proposta € que, apropriando-se dos principais fundamentos do
trabalho docente e de referenciais tedricos e praticos do trabalho, o futuro professor
tenha aproximacdo com a organizacdo e gestdo da escola como instituicdo
aprendente nos sistemas de ensino. Para isso, € necessario ter compreensao
panoramica dos dispositivos que orientam a educacdo no Brasil e das principais
politicas educacionais que tém orientado e impactado o trabalho dos professores nas
escolas (Legislacdo da Educacdo Basica; Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo
Basica), considerando-se que elas repercutem na organizacdo dos curriculos
escolares, tanto na modalidade regular, como em modalidades especificas —

educacéo especial e educacéo de jovens e adultos.
2. Nucleo de disciplinas de Pratica como Componente Curricular

A Resolucdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015 orienta que a pratica como
componente curricular devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda

a formacdo do professor. Em consonancia com essa Resolucdo, o curso de

Licenciatura em Matematica do IFSP-Guarulhos destaca que a Pratica como
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Componente Curricular (PCC) forma um Nucleo de disciplinas que percorre desde o
primeiro até o oitavo semestre, objetivando fomentar reflexes e discussdes sobre as
atuais demandas do ensino-aprendizagem da Matematica e subsidiar a elaboracéo
de propostas de intervencéo de ensino condizentes com a realidade dos alunos e com
0s aportes tedrico-metodolégicos estudados. Desse modo, tal nucleo deve
proporcionar experiéncias ndo so de aplicacdo dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos das diferentes disciplinas, mas também a construgcdo de novos
conhecimentos a partir de investigacdes e observacdes da realidade escolar, obtidas
tanto por meio das visitas orientadas do Estagio Supervisionado como pela utilizacdo
de estudos de casos abordados em disciplinas como Geometria Espacial, Geometrias
ndo-Euclidianas e Fundamentos de Geometria Analitica.

Com vistas a formacéo do professor-pesquisador, a matriz curricular busca a
integracdo, em todos os semestres, entre as bases do conhecimento, promovendo o
dominio da teoria, da praxis pedagogica e a reflexdo sobre a atividade profissional,
tendo a pesquisa como principal elemento integrador, contribuindo, dessa forma, para
gue a insercdo da pratica como componente curricular ocorra, conforme destaca
Nacarato e Passos (2007, p, 176), em um “movimento dialdgico e problematizado”
entre os saberes produzidos na academia e nas praticas escolares.

Destaca-se, assim, que esse movimento dialdgico pode ser percebido, de
forma mais explicita, a partir da articulacdo entre a pratica como componente
curricular e os nucleos de formacao especifica e de formacéo pedagogica. Em relacao
ao primeiro nucleo, essa articulacao € contemplada nas disciplinas de: Fundamentos
de Matematica I; Fundamentos de Matematica II; Geometria Plana |; Geometria Plana
Il; Geometria Espacial; Geometrias ndo Euclidianas; Algebra Linear |; e Fundamentos
de Geometria Analitica. Essas disciplinas representam, em sua maioria, aquelas que
tratam de conteddos da Educacdo Basica, area essa que sera de atuacdo dos
egressos do curso. Objetiva-se, dessa forma, o exercicio da reflexdo sobre a
problematica entre teoria e pratica, apresentando alternativas para equaciona-la, por
meio de estudo e discussao que envolvam o ensino e aprendizagem de contetdos da
Educacao Béasica. O curso promoverd, ainda, a ocupacéo de espacos concomitantes
entre as areas especificas de matematica e a pratica, como meio de possibilitar, ao
futuro professor, uma viséo pratica dos conteudos apreendidos nessas disciplinas e

gue servirdo como referencial em sua atuacéo.
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Quanto ao segundo nucleo, o de formagdo pedagdgica, a articulagdo €
realizada a partir das seguintes disciplinas: Pratica de Ensino de Matematica:
Tecnologias e Educacado Matematica; Pratica de Ensino de Matematica: Laboratério
de Ensino da Matematica; Préatica de Ensino de Matemética: Modelagem Matematica;
Pratica de Ensino de Matematica: Didatica para o Ensino de Matematica; e Pratica de
Ensino de Matemética: Resolucédo de Problemas.

Ressalta-se que, por meio das ementas das respectivas disciplinas dos ndcleos
de formacédo especifica e pedagdgica, citadas anteriormente, pode-se observar que
as praticas como componente curricular serdo fomentadoras das discussoes teéricas
e praticas que norteardo as analises do futuro professor, permitindo o

desenvolvimento de uma postura investigativa e de uma visao critica.

3. Nucleo de disciplinas de Formacéao Geral

Esse Nucleo é composto por disciplinas essenciais a formacdo de um
professor-pesquisador. A reflexdo sobre a linguagem e a comunicagcao evidencia
como o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora sdo essenciais para o
exercicio profissional e para a investigacao/construcdo de novos horizontes de
conhecimentos das diferentes areas (Leitura e Producdo de Textos). Numa etapa
posterior, enfocam-se 0s pressupostos da pesquisa cientifica, em especial da
pesquisa qualitativa, subsidiando a elaboracao de Trabalhos de Conclusao de Curso,
de Projetos de Iniciacéo Cientifica e de Extenséo (Metodologia do Trabalho Cientifico).
Busca-se, ainda, desenvolver habilidades técnicas para utilizar corretamente as
estruturas linguisticas basicas da Lingua Brasileira de Sinais, permitindo a reflexdo
sobre sua importancia no processo de escolarizacdo do aluno surdo (Lingua Brasileira
de Sinais 1). Optamos por inserir nesse Nucleo, também, disciplinas de formacao que
permitam a valorizacdo da interdisciplinaridade, relacionando os conhecimentos
matematicos com outras areas e ampliando as possibilidades de contextualizacdes e
aplicacbes no ensino da Matematica, na perspectiva de uma aprendizagem

significativa (Fisica 1, Fisica 2, Fisica 3 e Introducéo a Linguagem de Programacao).
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4. Nucleo de disciplinas de formacao especifica

Atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemética,
Bacharelado e Licenciatura, CNE/CES 1.302/2001, esse Nducleo de disciplinas
caracteriza-se por abranger diferentes subareas do conhecimento Mateméatico, como
a Algebra Linear, o Calculo Diferencial e Integral, a Geometria, a Algebra, a Anélise e
a Geometria Analitica. Destina-se, ainda, parte dos componentes especificos as
disciplinas de Fundamentos da Matematica, numa perspectiva de suprir as
necessidades dos alunos, decorrentes das deficiéncias de aprendizagem durante a
formacdo na Educacéo Basica.

Numa concepcao de formacao de um professor-pesquisador, critico e reflexivo
sobre sua futura atuagao profissional, os conteudos das disciplinas especificas serao
abordados tanto em sua constituicdo histérica e formal da Matematica, como também
em suas relacbes e articulacbes com os conteudos das séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, num estudo da passagem do saber “sabio”
(académico/ cientifico) para o saber a ensinar, chamado por Chevallard (1991) de
Transposicao Didatica, sem deturpar, substituir, mas apenas transformar esses
conhecimentos numa versao didatica.

Conforme o cumprimento dos semestres, esses conteudos serao discutidos de
forma inter, multi, pluri e transdisciplinar; por exemplo, as operacdes com numeros
racionais, trabalhadas em Fundamentos de Matematica I, poderdo ser o objeto de
observacdo no Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental I, sob a lente de
Teorias da Aprendizagem, como o0 construtivismo, discutidas em Psicologia da
Educacdo e no Laboratorio de Ensino de Matematica, as quais fomentardo as
discussfes sobre a utilizacdo de materiais didaticos para o ensino da Matematica
nesta etapa do desenvolvimento cognitivo dos alunos e a elaboracéo de propostas de
intervencéo.

Os componentes curriculares foram concebidos de modo a articular os diversos
momentos de formacdo docente, com um total de 3.260h (trés mil, duzentas e
sessenta horas) de carga horaria minima, distribuidas de acordo com o especificado

na Tabela a sequir:
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Tabela 2. Distribuicdo de Carga Horaria por Atividades

ATIVIDADES CARGA HORARIA
Conteudos Curriculares 2248h20
Praticas como Componentes Curriculares 411h40
Atividades Tedérico-Praticas de Aprofundamento 200h
Estagio Supervisionado Obrigatoério 400h
TOTAL 3.260h

No célculo da carga horaria do curso, cada aula tem a duracéo de 50 minutos,

cada dia letivo tem, no maximo, seis aulas distribuidas de segunda-feira a sexta-feira

e, excepcionalmente, aos sdbados. A quantidade de dias letivos em cada semestre

sera determinada pela Organizacédo Didatica vigente do IFSP. A tabela 3 mostra como

a carga horaria € distribuida ao longo do curso.

Tabela 3. Distribuicdo de Carga Horaria por Semestre

1°Sem 2°Sem | 3°Sem | 4°Sem

5°Sem

6°Sem

7°Sem | 8°Sem

348h20 | 348h20 | 316h40 | 348h20

332h30

332h30

316h40 | 316h40

A totalidade das disciplinas de cada Nucleo € apresentada na Representacéo

Grafica do Perfil de Formacao.

7.1. Identificacdo do Curso

Tabela 4. Identificacdo do Curso

Curso Superior: LICENCIATURA EM MATEMATICA

Campus Guarulhos
Previsédo de abertura 1° Semestre/ 2018
Periodo Matutino

Vagas semestrais 40 vagas

Vagas Anuais 80 vagas

N° de semestres

8 semestres

Carga horaria minima obrigatoria 3.260 horas
Duracao da hora-aula 50 minutos
Duracao do semestre 19 semanas
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7.2. Estrutura Curricular
Tabela 5. Estrutura Curricular

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
® (Criacdo: Lei n® 11.892 de 29/12/2008)

Campus Guarulhos

ESTRUTURA CURRICULAR DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

INSTITUTO
FEDERAL

Base Legal: Resolugdo CNE/CP n° 2. de 1°/07/2015
Resolucéo de autorizag&o do curso no IFSP: Resolucdo No. 334/08, de 18/04/2008

Carga Horéria
Minima do Curso:
3260,0

Inicio do Curso:
1°sem. 2018

19 semanas/semestre,

Distribui¢do da Carga Horéria de

aulas de 50 min. efetivo trabalho académico
S Tebrica/ no aulas por Total Conheci- Prat. como
E COMPONENTE CURRICULAR Codigo  |Pratica (T, ¢ mentos Comp. Total horas
M p.T/p) | PrOTS-| SeMAN& | Aulas | especificos | curricular
Fundamentos de Matematica 1 FDiIM1 T 1 6 114 63,3 31,7 95,0
Fundamentos de Geometria Analitica | GANM1 T 1 4 76 31,7 31,7 63,3
« |Introducdo a Légica ILOM1 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Leitura e Producéo de Textos LPTM1 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Elementos da Profissdo Docente EPDM1 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Subtotal 22 418 285,0 63,3 348,3
Fundamentos de Matematica 2 FD2M2 T 1 6 114 63,3 31,7 95,0
Geometria Plana 1 GP1M2 T/P 1 4 76 31,7 31,7 63,3
Algebra Linear 1 ALIM2 T 1 4 76 31,7 31,7 63,3
N
Filosofia da Educacéo FLEM2 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Histdria da Educacéo HIEM2 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Subtotal 22 418 253,3 95,0 348,3
Vetores e Geometria Analitica VGEM3 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Geometria Plana 2 GP2M3 T/P 1 4 76 31,7 31,7 63,3
Algebra Linear 2 AL2M3 T 1 4 76 63,3 - 63,3
o |Matematica Financeira MFIM3 T 1 2 38 31,7 - 31,7
Psicologia da Educagdo PSEM3 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Sociologia da Educacédo SOEM3 T 1 2 38 31,7 - 31,7
Subtotal 20 380 285,0 31,7 316,7
Calculo Diferencial e Integral 1 CA1M4 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Geometria Espacial GESM4 T/P 1 4 76 31,7 31,7 63,3
Teoria dos Nimeros TNUM4 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Metodologia do Trabalho Cientifico METM4 T 1 2 38 31,7 - 31,7
< IDidatica DIAM4 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Pratica de Ensino de Matematica: Tecma | 1P 1 4 76 317 317 63,3
Tecnologias e Educagdo Matematica
Subtotal 22 418 285,0 63,3 348,3
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Calculo Diferencial e Integral 2 CA2M5 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Algebra 1 AB1M5 T 1 3 57 47,5 - 47,5
Histéria da Matematica HISM5 T 1 4 76 63,3 63,3
Educacdo Inclusiva e Diversidade DIVM5 T 1 4 76 63,3 - 63,3

1 Legislacdo da Educacio Bésica LEBM5 T 1 2 38 31,7 - 31,7
Pratica de Ensino de Matematica: LENMS | T/P 1 4 76 31,7 31,7 63,3
Laboratério de Ensino da Matematica
Subtotal 21 399 300,8 31,7 332,5
Célculo Diferencial e Integral 3 CA3M6 | T/P 1 4 76 63,3 - 63,3
Algebra 2 AB2M6 T 1 3 57 47,5 - 47,5
Estatistica Descritiva ESDM6 | T/P 1 2 38 31,7 - 31,7
Fisica 1 FS1M6 T 1 4 76 63,3 - 63,3

© — —— =
Polltlca~s Put/)ll_cas e Gestdo da PPGM6 T 1 4 76 633 i 63.3
Educacdo Basica
Prética de Ensino dg Matematlca: MODMS6 T 1 4 76 317 317 633
Modelagem Matematica
Subtotal 21 399 300,8 31,7 332,5
Calculo Diferencial e Integral 4 CA4MT7 | T/P 1 4 76 63,3 - 63,3
Probabilidade e Inferéncia Estatistica | PINM7 T 1 4 76 63,3 - 63,3

- Lingua Brasileira de Sinais 1 LB1M7 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Prética de Ensino de Matematica:

Didatica para o Ensino de Matematica DEMM? T ! 4 7 3L L7 633
Subtotal 16 304 221,7 31,7 253,3
Calculo Numérico CANM8 | T/P 1 2 38 31,7 - 31,7
Introducéo a Analise Real IANM8 T 1 4 76 63,3 - 63,3
Geometrias ndo Euclidianas GENM8 | T/P 1 4 76 31,7 31,7 63,3

% |Educacdo em Direitos Humanos EDHMS8 T 1 2 38 31,7 - 31,7
Prética Qe Ensino de Matematica: RPBMS TP 1 4 76 317 317 633
Resolucdo de Problemas
Subtotal 16 304 190,0 63,3 253,3

TOTAL ACUMULADO | 3040

TOTAL ACUMULADO DE HORAS 2121,7 | 411,7 2533,3

Atividades Teérico-Praticas de Aprofundamento (ATPA) - Obrigatério 200,0

Estagio Curricular Supervisionado - Obrigatério 400,0

Disciplinas eletivas (o estudante devera cursar no minimo duas das disciplinas abaixo, somando 126,7 horas)

- Fisica 2 FS2Mm7 T 1 4 76 63,3 0,0 63,3
Equac0es Diferenciais Ordinarias EDOM7 T 1 4 76 63,3 0,0 63,3
Fisica 3 FS3M8 T/P 1 4 76 63,3 0,0 63,3

[e0]

Introducdo & Ldgica de Programagdo | LPRM8 | T/P 1 4 76 63,3 0,0 63,3

CARGA HORARIA TOTAL MINIMA 3260,0

Disciplina optativa (o estudante podera cursar a disciplina abaixo)

o | Lingua Brasileira de Sinais 2 fieame | T | 1] 4 | 7 | 633 | o0 63,3

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) - Optativo. 80,0

CARGA HORARIA TOTAL MAXIMA 3530,0
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7.3. Representacao Grafica do Perfil de Formacao

A partir desta concepcéo pedagogica de aprender a aprender, a formacao
dos alunos do curso de licenciatura em Matematica precisa ter como pressupostos
didatico-metodoldgicos a compreensao, reflexdo e significacdo dos curriculos com os
quais trabalhardo, incluindo-se as situacfes de problematizacdo e pratica que Ihes
ajudem na significacdo social dos contetdos. E esse o papel que associamos a
identidade de professor pesquisador, ndo restrito ao sentido cientifico da investigacao,
mas aquele assumido pelo professor que se reveste de permanente inquietacédo sobre
seu modo de fazer o trabalho docente.

Tomar a pesquisa como fio condutor do curso é uma maneira de entrelacar
todas as disciplinas e atividades formativas numa abordagem pedagdgica que sugere
a indagacéao sobre o carater de cada um dos contetudos, seu papel na construcéo da
identidade profissional, assim como seu sentido na estrutura da propria ciéncia

matematica.

Consequentemente, € tornar os objetos, os contetdos de formacéo e o trabalho
elementos de investigacdo e observacao, com a possibilidade de se apurar o olhar
sobre como se manifestam na realidade de trabalho e no cotidiano educacional. Trata-
se de uma formacdo embasada ndo apenas em pesquisas praticas, mas na
investigacao sobre a propria pratica, implicando a organizagéo do itinerario formativo

proposto para o perfil do egresso neste curso de licenciatura em Matematica.

A representacéo grafica do perfil de formacao do Licenciando em Matematica
do Instituto Federal de S&o Paulo — Campus Guarulhos objetiva ilustrar as articulagdes
existentes entre os eixos de Formacdo Especifica da Matematica, de Formacéo
Pedagogica, de Formacédo Geral e de Pratica como Componente Curricular, inter-
relacionadas, ainda, com o Estagio Supervisionado, o Trabalho de Conclusdo de
Curso e as Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento. Essas articulacdes
nortearam a estruturacdo da matriz curricular do curso, almejando formar um
profissional qualificado para a docéncia de Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Deste modo, a finalidade da pesquisa ndo se
restringe, na formacdo do aluno, ao seu sentido estrito de pratica académica ou

cientifica, em que pese sua importancia. A pesquisa emerge como instrumento de
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trabalho para a compreensédo de sua propria identidade académica e, posteriormente,
docente, na medida em que permite investigar situacdes reais com as quais tera
contato durante toda sua formacdo e atuacdo profissional, a partir de diferentes

situagdes formativas no curso, expressas na simbologia do Pentagrama.

A escolha do Pentagrama como simbolo para representar o perfil de formacéao
planejado para o curso teve razdes motivadoras. A primeira, e mais imediata, por ser
um curso de Licenciatura em Matematica, sendo o Pentagrama uma figura geométrica
formada por segmentos de reta que unem os cinco vértices de um pentagono regular,
simbolo da Escola Pitagérica carregado de significados miticos, religiosos, artisticos
e cientificos. Nas cinco pontas do Pentagrama representamos os grandes blocos ou

eixos de formacgao do curso.

A segunda motivagao foi pela possibilidade de relacionar os eixos sem uma
disposicéo hierarquica ou de relacdo de implicagcédo, enfatizando a importancia de
todos. A disposicédo da estrela de cinco pontas permitiu, também, as ligacdes com
setas de duplo sentido, ndo so entre os blocos das cinco pontas, mas também entre
todos o0s eixos, sendo articulados pelas disciplinas do eixo “Praticas como
Componentes Curriculares”, destacadas no pentdgono amarelo interior ao

Pentagrama, motivo pelo qual todas as setas o perpassam.

A categorizacdo em eixos ndo significa que esses conhecimentos serao
tratados de forma isolada e independente, todos sdo essenciais e se complementam
na formacdo dos conhecimentos e habilidades necessarias para a atuacéo
profissional do egresso, como forma de tornar mais eficazes as situacdes de
aprendizagem, ensino e formagao numa perspectiva mais integradora e interacionista,

com a finalidade de se superar a l6gica simplesmente da sobreposi¢cédo de conteudos.
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Figura 2. Representacéo Gréfica do Perfil de Formacéo

A teoria e a pratica também sdo concebidas como polos complementares e
imbricados, desvinculando a ideia de pratica da noc¢ao simplista de l6cus de aplicacao
de uma teoria, mas entendendo-a também como espaco de producdo de

conhecimento e de retroalimentacdo das perspectivas tedricas; o elo das discussdes
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e reflexbes tedrico-praticas sera objeto das disciplinas de Pratica como Componente

Curricular.

Cabe ao licenciando, e posteriormente ao licenciado, através da intervencao
pedagdgica, promover a realiza¢do de aprendizagens com o maior grau de significado
possivel, uma vez que esta nunca é absoluta e definitiva - sempre € possivel
estabelecer alguma relacdo entre o que se pretende conhecer e as possibilidades de
observacdo, reflexdo e informacao que o sujeito ja possui, assim como compreender
os fendmenos da aprendizagem que devem acontecer durante a atividade pedagoégica
e, portanto, ndo ha como se realizar tais atribuicbes sem a préatica investigativa acerca

do préprio oficio.

O enfoque curricular formativo com énfase na perspectiva de professor-
pesquisador ja nos anos iniciais de sua formacao na licenciatura tomara por base trés
premissas apresentadas por Pereira (2002): a importancia de seu carater participativo,
0 impulso democratico na construcdo dos proprios saberes, e finalmente, a
contribuicdo dainvestigacao e da propria formacao para a transformacéo social. Como
dito e expresso no Pentagrama, € a articulacdo permanente entre os elementos da

teoria e da pratica na formacao e atuacao do professor.

Conforme ja delimitado na fundamentacéo pedagdgica da concepcéo do curso,
a pesquisa sera a espinha dorsal articulagdo dos componentes curriculares e das

relacdes entre teoria e pratica.

Tendo como base Zeichner (2002), Geraldi (1998) e Tardif (2002), pode-se
considerar que a atividade profissional docente precisa estar estritamente vinculada a
pesquisa, uma vez que esta harmonia inquietante € um recurso imprescindivel para a
exploracdo do reservatério cultural produzido pelos professores através de suas
praticas e as diferentes maneiras que constroem sua forma de atuar, ainda que nao
necessariamente de forma tao intelectual. Com diferentes enfoques e destaques de
abordagens, o0s pesquisadores apontam ainda que a pesquisa docente é
caracterizada por ser um olhar desafiador e de problematizacdo sobre o modo como
pensam o seu fazer, como enxergam o seu trabalho, e o que vislumbram em relagéo
a outras possiveis maneiras de atuar, enfim: ferramenta fundamental para superacéo

do caos.
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A Ultima motivacdo para a escolha do Pentagrama é a possibilidade de
relacionar metaforicamente o professor-pesquisador que se pretende formar com
todas as articulagdes planejadas na famosa obra de Leonardo da Vinci, “O Homem
Vitruviano”, pensando o licenciando como figura central no processo de formacao e
gue a construcao dos conhecimentos necessarios para a docéncia possa ser realizada
de forma inter, trans e multidisciplinar, considerando as diversidades e complexidades
inerentes a constituicdo da sociedade contemporanea, ou seja, como dito por Delors
(2001), um homem inserido num contexto complexo e marcado por incertezas sobre

a prépria condicdo humana.

Figura 3. O Homem Vitruviano

Tal perspectiva de trabalho com base na concepcao de professor-pesquisador,
e neste caso também de formacéo inicial docente, implica a superacédo da ideia de
trabalho pedagoégico (também no ensino superior) focado apenas no professor, e
tampouco apenas no ensino. Deve-se reconhecer a condicdo necessaria de
pertencimento do aluno, cuja aprendizagem ocorre como processo de apropriacao,

transformacéao e producédo de conhecimentos dos diversos campos da matematica.

Ao se defender uma formacdo pautada na concepcdo de professor-
pesquisador, ndo se deseja indicar que todos os docentes sejam responsaveis pela
producédo cientifica. A todo momento, em seu trabalho, deve-se lancar luz sobre a
possibilidade de rompimento com uma racionalidade técnica excessiva de
compreensao da atividade docente, que pouco contribui para o valor da inquietacéo

como fator determinante na superacdo do entendimento de que a docéncia € uma
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atividade essencialmente prética, ou seja,

é uma maneira intelectual

e

problematizadora de se investigar os contetidos da prépria préatica, reconhecendo-a

também como produto da teoria, como sugere Esteban (2002).

Este horizonte de trabalho complexo nos remete ao reconhecimento de que a

formacao dos professores de mateméatica, no ambito desta licenciatura, pressupde a

compreensao da prépria complexidade do trabalho, da vida, e assim dos saberes

fundamentais para se lidar com a educacéo do futuro.

7.4. Pré-requisitos

A relacéo de pré-requisitos segue conforme a Tabela abaixo:

Tabela 6. Pré-Requisitos Obrigatorios

Pré-requisito chrF:-?cIﬁ::e
VGEM3 CA3M6
CA1M4 CA2M5
CA1M4 CA3M6
CA1M4 IANM8
CA2M5 CA4AM7
CA3M6 CA4AM7
ESDM6 PINM7
TNUM4 AB1M5
GP1M2 GP2M3
LB1IM7 LB2M8

Na Tabela abaixo, pode-se ver uma relacao de Pré-Requisitos Recomendados.

A nao aprovacédo na disciplina recomendada ndo impede a matricula no componente

curricular.

Tabela 7. Pré-Requisitos Recomendados

~ Componente
Recomendacao Curricular
FD1M1 CA1M4
FD2M2 CA1M4
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GANM1 VGEM3
CA2MS PINM7
GP2M3 GESM4
GP2M3 GENMS8
AB1MS5 AB2M6

7.5. Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena

Conforme determinado pela Resolugcdo CNE/CP N° 01/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as instituicées de Ensino
Superior incluirdo, nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos
que ministram, a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
guestdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes e indigenas,
objetivando promover a educacéo de cidaddos atuantes e conscientes, no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construcdo da nacdo democratica, e o fortalecimento de valores
como o respeito, a valorizagdo da diversidade cultural, e a presenca do
multiculturalismo como marca da identidade do povo brasileiro.

Visando atender a essas diretrizes, os conteudos relacionados a historia e
cultura afro-brasileiras serdo ministrados nos diversos componentes curriculares do
curso de Licenciatura em Matematica, embora a prioridade seja a do tratamento
transversal, visto que a tematica deve permear todo o percurso formativo dos alunos,
sobretudo por terem como finalidade a atuacdo como professores, ou seja,
responsaveis pela formacdo de outras pessoas também nesta perspectiva de
valorizacdo da diversidade racial no pais. Assim, a disciplina Leitura e Producéo de
Texto, promovera, dentre outras, a compreensao da diversidade cultural por meio da
leitura e interpretacdo de textos, bem como a promocdo de debates acerca da
diversidade étnica e linguistica brasileira. A disciplina de Educacdo em Direitos
Humanos, assim como a disciplina Educacado Inclusiva e diversidade, relata entre
outros a educacao para as relacfes étnico-raciais e histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. Os componentes curriculares Legislacdo da Educacdo Basica e Politicas

Publicas e Gestdo da Educacdo Basica, também incluem uma abordagem que leva
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em conta a necessidade de tratar dessa questdo étnico-racial para o oficio do
professor, sobretudo a partir do estudo da legislagdo como referéncia para a
abordagem curricular do tema na educacdo basica, e a existéncia de politicas
afirmativas em educacao. Além disso essa abordagem também serd feita de acordo
com as especificidades de cada area de conhecimento e de modo a relacionar tais
especificidades com a tematica de maneira critica e que promova o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacéo da sociedade nacional.

Além de a tematica perpassar as discussfes em sala de aula de forma
interdisciplinar, a coordenadoria de Extenséo e a coordenadoria Sociopedagdgica do
Campus organizam em conjunto eventos em que o0s estudantes sdo convidados a
participar de palestras, cinedebates, exposi¢cdes e atividades culturais, em que se
busca discutir as problematicas das relacbes étnico raciais. Tais discussdes sao
favorecidas pela criacdo do NEABI (Nucleo de Estudos Afro brasileiros e Indigenas),
no IFSP, intensificando a reflexdo e o debate sobre a teméatica.

7.6. Educacao Ambiental

Considerando a Lei n®9.795/1999, que indica que “A educacido ambiental € um
componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e nao-formal”’, determina-se que a educacdo ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa permanente, integrada, continua também
no ensino superior, abordada numa perspectiva transversal. Corrobora-se, assim, a
ideia de que a gquestdo ambiental ndo deve ser uma preocupacao restrita a
profissionais envolvidos com problemas dessa area, e que se faz necesséaria a
urgéncia dessa discussdo na formacédo inicial de professores, como forma de
contribuir para o reconhecimento dos problemas ambientais existentes e da
importancia dos espacos educacionais buscarem solucfes para esses problemas.

Com isso, prevé-se neste curso a integracdo da educacdo ambiental as
disciplinas de modo transversal, continuo e permanente (Decreto N° 4.281/2002), por
meio da realizacdo de atividades curriculares e extracurriculares. Para além do

tratamento transversal, estabelece-se que a referida tematica sera discutida em
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atividades durante as aulas de Leitura e Producdo de Texto, assim como em
Educacdo em Direitos Humanos, uma vez que a sustentabilidade é condi¢do para a
garantia da vida, assim como em Educacao Inclusiva e diversidade, pois a relacéo
com o ambiente é condi¢do para a manutencdo da diversidade e a preservacao da
cultura, culminando em Legislacdo da Educacédo Basica e Politicas Publicas e Gestéo
da Educacéo Basica, como referenciais para a organizac¢do curricular do trabalho
educativo que deve levar em conta a importancia da sustentabilidade, e preservacao

do planeta como casa comum.

Destaca-se também a interlocugcdo da Modelagem Matemética com a
Educacdo Ambiental. Pretende-se por meio dessa interlocucdo, apresentar uma
reflexdo sobre questfes basicas a respeito das relacdes da educacdo matematica, da
matematica e da educacdo ambiental, conforme preconiza Caldeira (1988) e
respeitando os pressupostos da Educacdo Ambiental como interdisciplinaridade,
visdo holistica, contextualizacdo e conceito pluridimensional do meio ambiente.
Espera-se, ainda, promover uma melhor qualidade de vida e contribuir para o

(re)pensar sobre a relacdo entre a sociedade e a natureza.

7.7. Disciplina de LIBRAS

De acordo com o Decreto 5.626/2005, a disciplina “Libras” (Lingua Brasileira
de Sinais) deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos da
Licenciatura, e optativa nos demais cursos de educacao superior.

Assim, na estrutura curricular deste curso, visualiza-se a insercéo da disciplina
obrigatéria Lingua Brasileira de Sinais 1, conforme determinacao legal, e da disciplina

optativa Lingua Brasileira de Sinais 2.

7.8. Disciplinas Eletivas e Optativas

As Diretrizes Curriculares Nacionais, DCN, sdo normas estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE que asseguram a flexibilidade, a criatividade
e a responsabilidade das Instituicbes de Ensino Superior (IES) na elaboracdo dos
Projetos Pedagdgicos de seus cursos. Elas se baseiam na LDB e constituem

referenciais para as IES na organizacdo de seus programas de formacgdo. Os
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curriculos dos cursos devem estar em conformidade com as DCNs no que tange a
flexibilidade, a interdisciplinaridade e a articulag&o teoria e prética, entre outros.
Exatamente por isso um dos indicadores do Instrumento de Avaliagdo dos
Cursos de Graduacdo (INEP-DAES - 2015) é a andlise de flexibilidade,
interdisciplinaridade, acessibilidade pedagégica e atitudinal da sua Estrutura

Curricular.

Também por esse motivo prevemos neste Projeto Pedagoégico de Curso
algumas disciplinas, classificadas como eletivas e optativa, as quais sao inseridas
para garantir exatamente a flexibilidade ao curso, diminuindo assim a rigidez da matriz
curricular composta sobretudo pelos componentes obrigatérios.

Definem-se as disciplinas optativas como sendo aquelas que sao de livre
escolha do aluno. Elas complementam a formacgédo profissional, mas nao séao
obrigatorias e n&o fazem parte integrante da matriz curricular. As suas respectivas
cargas horarias, frequéncia e aproveitamento, contudo, sdo computadas no histoérico
escolar do aluno. Sao disciplinas optativas: Lingua Brasileira de Sinais 2 e Geometrias
N&o Euclidianas.

Definem-se as disciplinas eletivas como sendo aquelas que compde um
conjunto de disciplinas dentre as quais a escolha de pelo menos uma delas é
obrigatéria por parte do aluno. Elas séo parte integrante da matriz curricular. As suas
respectivas cargas horarias, frequéncia e aproveitamento sdo computadas no
historico escolar do aluno. Serédo ofertadas, como eletivas, as disciplinas: Fisica 2,
Equacdbes Diferenciais Ordinarias, Fisica 3 e Introducéo a légica de programacao. O
aluno devera cursar no minimo duas, dentre as quatro disciplinas eletivas, para

integralizar os créditos.

7.9. Planos de Ensino
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PLANO DE ENSINO 1. Fundamentos de Matematica 1

® CAMPUS

[ INSTITUTO FEDERAL DE Guaru|hos
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SA0 PAULO

1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Fundamentos de Matematica 1

Semestre: 1° Cédigo: FD1M1

N° aulas semanais: 6 Total de aulas: 114 | Total de horas: 95h

Abordagem Metodoldgica: Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
TX) P() ()T/P aula? ~
()SIM (X) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda o estudo das fungdes elementares: Polinomiais de
1° e 2° grau, Modulares, Exponenciais e Logaritmicas. O contetdo € essencial para
a formacao do professor de Matematica, especialmente por ser objeto de estudo no
Ensino Médio, além de se constituir como condi¢do para que o aluno prossiga e
tenha éxito no curso. Discute aspectos da pratica docente em relagéo ao ensino da
Algebra na Educacdo Basica, mais especificamente sobre o processo de ensino e
aprendizagem de Funcdes. Analisa, criticamente, os Parametros Curriculares
Nacionais.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver conhecimentos matematicos necessarios para atuacao na educacao
basica. Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e intervencdo na sociedade.
Conceber a pesquisa como elemento essencial na formacéo inicial e continuada,
em suas diferentes acepcdes, desde a pesquisa como recurso para a aprendizagem
até a pesquisa cientifica. Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que o professor da Educacéao Basica deve construir ao longo de sua
formacdo docente no que se refere ao ensino de Func¢des na Educacdo Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Conjunto dos Numeros Reais:
1.1Subconjuntos: N, Z, Q, R-Q;
1.2Operacodes e propriedades em R;
1.3Intervalos na reta.

2. Relacoes:
2.1Par ordenado;
2.2Representacao grafica,
2.3Produto cartesiano;
2.4Relacéo binaria;
2.5Dominio e imagem;
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9.
10.

11.
12.

2.6 Relagéo inversa;

2.7Propriedades das relagdes.
Funcdes:

3.1Conceito de fungoes;

3.2Notacao;

3.3Dominio e imagem;

3.4Funcdes iguais;

3.5Funcao constante;

3.6 Funcdes crescentes e decrescentes.
Funcéao afim:

4.1 Funcéo linear,

4.2 Funcao afim;

4.3 Grafico da funcao afim;

4.4 Coeficientes da funcéo afim;
4.5Zero da funcao afim;

4.6 Crescimento e decrescimento da fungéo afim;
4.7 Estudo do sinal;

4.8Inequacoes;

4.91Inequagobes simultaneas;

4.10 Inequacdes produto e quociente.
Funcéo quadréatica:

5.1 Defini¢ao;

5.2Grafico;

5.3Concavidade;

5.4Raizes;

5.5Maximo e minimo;

5.6 Veértice;

5.7 Estudo do sinal;

5.8Inequacgoes.

Funcao modular:

6.1 Funcéao definida por varias sentencas abertas;
6.2Modulo;

6.3 Funcao modular;

6.4 Equacoes;

6.5Inequacoes.

Funcdo composta.

Funcéao inversa:

8.1Funcao injetora, sobrejetora e bijetora;
8.2Funcdo inversa.

Revisao de poténcias e raizes.
Funcéo exponencial:

10.1 Definicao;

10.2 Propriedades;

10.3 Gréfico;

10.4 Equacbes exponenciais;

10.5 Inequacdes exponenciais.
Reviséo de logaritmo.

Funcéao logaritmica:

12.1 Defini¢éo;

12.2 Propriedades;
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12.3 Gréfico;
12.4 Equacdes logaritmicas;
12.5 Inequacdes logaritmicas.
13.0s Parametros Curriculares Nacionais de Matemética e as orientacdes
para o Ensino de Algebra - Fungdes.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar:
1: conjuntos, funcBes: 568 exercicios propostos com resposta, 361 questdes de
vestibulares com resposta. 9. ed. Sao Paulo: Atual, 2013.
IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de
matematica elementar: 2: logaritmos. 10. ed. Sao Paulo: Atual, 2013.
LIMA, Elon Lages Lima. A matemética do ensino médio: volume 1. 9. ed. Rio
de Janeiro: SBM, 2006.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOULOS, Paulo. Pré-calculo. Sado Paulo: Pearson Prentice Hall, 2011.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: matematica. Secretaria de educacdo Fundamental. -Brasilia,
MEC/SEF, 1998.

GIOVANNI, José Ruy; BONJORNO, José Roberto; GIOVANNI JR., José Ruy.
Matematica completa: ensino médio: volume unico. Sdo Paulo: FTD, 2002.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; DEGENSZAJN, David; PERIGO, Roberto.
Matematica: volume Unico.5. ed. Sdo Paulo: Atual, 2011.

IEZZI, Gelson; ALMEIDA, Nilze de; PERIGO, Roberto.; DEGENSZAJN, David.;
DOLCE, Osvaldo. Matematica: ciéncia e aplicacdes, 1: ensino médio. 8. ed.
Sao Paulo: Atual, 2014.

SMOLE, Katia Cristina Stocco.; DINIZ, Maria Ignez de Souza Vieira.
Matematica: ensino médio 1. 5.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2007.
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PLANO DE ENSINO 2. Fundamentos de Geometria Analitica

‘ I CAMPUS

Guarulhos

[ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Fundamentos de Geometria Analitica

Semestre: 1° Cdédigo: GANM1

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 | Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laborat6rio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () T/P |aula? )
()SIM (X) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda temas introdutorios de Geometria Analitica: estudo
do plano, da reta, de circunferéncias e conicas. O contetudo & essencial para a
formacéo do professor de Matematica, especialmente por ser objeto de estudo no
Ensino Médio. Discute aspectos sobre a pratica docente em relagdo ao ensino e
aprendizagem dos conteudos de geometria analitica. Apresenta o estudo de caso
como metodologia para a analise de erros de alunos. Analisa o papel do erro na
aprendizagem de matematica e sua contribuicdo para a pratica docente.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver conhecimentos matematicos necessarios para atuacédo na educacao
basica. Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e intervencdo na sociedade.
Conceber a pesquisa como elemento essencial na formacéo inicial e continuada,
em suas diferentes acepcdes, desde a pesquisa como recurso para a aprendizagem
até a pesquisa cientifica. Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que o professor da Educacao Basica deve construir ao longo de sua
formacé&o docente no que se refere ao ensino de Geometria Analitica ha Educacao
Bésica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Coordenadas cartesianas no plano:

1.1 Nocbes basicas;

1.2 Distancia entre dois pontos;

1.3 Razédo entre segmentos colineares;

1.4 Condicao para alinhamento de trés pontos.
2. Equacdao dareta:

2.1 Equacéo geral;

2.2 Interseccao de duas retas;

2.3 Posicoes relativas de duas retas;
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2.4 Feixe de retas concorrentes;
2.5 Feixe de retas paralelas;
2.6 Formas da equacéo da reta.
3. Teoria angular:
3.1 Coeficiente angular;
3.2 Condigéo de paralelismo;
3.3 Condic¢éo de perpendicularidade;
3.4 Angulo entre duas retas.
4. Distancia de ponto areta.
5. Circunferéncias:
5.1 Equacéo reduzida;
5.2 Equagéo normal,
5.3 Reconhecimento;
5.4 Ponto e circunferéncia,
5.5 Reta e circunferéncia;
5.6 Duas circunferéncias;
5.7 Problemas sobre circunferéncias.
6. Conicas:
6.1 Elipse;
6.2 Hipérbole;
6.3 Parabola;
6.4 Reconhecimento de uma conica,;
6.5 Intersecdes de conicas;
6.6 Tangentes a uma conica.
7. Andlise de erros:
7.1 O papel do erro na aprendizagem de matematica;
7.2 Aprendendo com os erros: uma analise do erro de alunos da educacéo
basica e sua contribuicdo para a pratica docente;
A analise de erros como metodologia de investigacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CURY, Helena Noronha. Analise de erros: o que podemos aprender com as
respostas dos alunos. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar: 7: geometria
analitica: 478 exercicios propostos com resposta: 296 questdes de vestibulares
com resposta. 6. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

LIMA, Elon Lages Lima. A matematica do ensino médio: volume 3. 6. ed. Rio
de Janeiro: SBM, 2006.

MACHADO, Antonio dos Santos. Matemaética: temas e metas. 5: geometria
analitica e polindbmios. Sao Paulo: Atual, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DE CAROLLI, Alésio. Matrizes vetores geometria analitica: teoria e exercicios.
15. ed. S&o Paulo: Nobel, 1982.

GIOVANNI, José Ruy; BONJORNO, José Roberto; GIOVANNI JR., José Ruy.
Matematica completa: ensino médio: volume Unico. Sao Paulo: FTD, 2002.
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IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; DEGENSZAJN, David; PERIGO, Roberto:
ALMEIDA, Nilze de. Matematica: ciéncia e aplicacfes: volume 3. 8. ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2014.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo;: DEGENSZAJN, David; PERIGO, Roberto.
Matematica: volume Unico. 5.ed. Sdo Paulo: Atual, 2011.

PINTO, Neuza Bertoni. O erro como estratégia didatica:Estudo do erro no
ensino de matematica elementar. Campinas, SP: Papirus, 2000. ( Série
Pratica Pedagogica).

SMOLE, Katia Cristina Stocco.; DINIZ, Maria Ignez de Souza Vieira.
Matematica: ensino médio 3. 5.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2007.
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PLANO DE ENSINO 3. Introducéo a Logica Matematica

‘ I CAMPUS

| INSTITUTO FEDERAL DE Guarulhos

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SA0 PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Introdugéo a Légica Matematica

Semestre: 1° Cédigo: ILOM1

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 | Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () TP |aula? )
()SIM (X)NAO

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda os conceitos basicos de I6gica matematica e teoria
intuitiva dos conjuntos, fazendo uma relacdo com os tipos de demonstracdes
matematicas sob uma perspectiva de organizacdo do pensamento l6gico-dedutivo
na resolucdo de problemas diversos.

3 - OBJETIVOS:

Compreender fundamentos da matematica dedutiva nos fundamentos da légica
formal. Desenvolver o raciocinio l6gico e dedutivo dos educandos possibilitando
identificar, formular, compreender, criticar e utilizar adequadamente as estruturas
da Logica Matematica para a andlise e a resolucdo de problemas relacionados.
Prover o estudante de ferramentas de l0gica e das estratégias de prova matematica
formal mais usadas. Incentivar a discussao sobre proposi¢cdes que ndo podem ser
demonstradas a partir de um dado conjunto de axiomas. Analisar paradoxos,
sofismas e conjecturas. Desenvolver a capacidade de expressar-se, por escrito e
oralmente, com clareza e preciséo, e de trabalhar em equipes multidisciplinares,
estabelecendo relacbes entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
Discutir o uso da légica matematica como ferramenta de desenvolvimento da
capacidade l6gico-dedutiva com alunos do ensino fundamental e médio. Promover
a utilizacédo de atividades ludicas, como enigmas e jogos, relacionando-os com o
rigor logico e resolucdo de problemas. Conhecer os processos de producdo da
humanidade e suas relacdes com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, relacionando-
0s com a logica matematica. Consolidar e ampliar o conhecimento sobre os
conteudos especificos, buscando fazer uma andlise critica, capacitando, assim, o
aluno a fazer reelaboragdes sobre tais conteddos com autonomia.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Introducéo historica;
2. Sistematizacao da l6gica matematica:
2.1. Logicas formais e logica matematica, raciocinio e inferéncia:
2.1.1. Principio da ldentidade;
2.1.2. Principio da ndo contradicao;




2.1.3. Principio do terceiro excluido;
Célculo Proposicional:
3.1. Proposicéo simples e composta;
3.2. Conectivos proposicionais:
3.2.1. Conjuncgéo;
3.2.2. Disjuncéo;
3.2.3. Condicional;
3.2.4. Bicondicional;
3.2.5. Negacéo;
3.3. Formulacao, formula bem formada (WFF) e Regras de Formacao;
3.4. Valoracao;
3.5. Tabela da Verdade;
3.6. Classificacdo das Proposic¢des: Tautologia; Contradicéo e Contingéncia;
3.7. Diagramas L&gicos;
3.8. Calculo proposicional: Tratamento Intuitivo e Formal:
3.8.1. Relacgdes de equivaléncia e de implicagéo logica;
3.8.2. Propriedade das equivaléncias: reflexiva, simétrica, transitiva;
3.8.3. Consequéncia Légica ou Deducéo Formal,
3.9. Argumento e Validade de um argumento:
3.9.1. Sofismas ou falacias;
3.9.2. Regras de Inferéncias;

3.10. Deducéo Direta, Indireta e condicional;
3.11. Correspondéncia entre premissa e conclusao e entre hipotese e tese;
4. Calculo dos Predicados:
4.1. Quantificacéo:
4.1.1. Definicdo e notacdo de quantificador universal;
4.1.2. Definicdo e notacdo de quantificador existencial;
4.1.3. Definicdo e notacdo de quantificador existencial de unicidade;
4.1.4. Relacdes logicas entre quantificadores;
4.2. Valor logico de proposicdes abertas;
4.3. Equivaléncias com quantificadores;
5. Condicéo Suficiente e Condicdo Necessaria;
6. Estrutura de textos matematicos e métodos de demonstracoes:
6.1. Sentencgas e seus conectivos;
6.2. Raciocinios dedutivo e indutivo;
6.3. Inducéo finita;
7. Conjuntos e Operacdes com conjuntos:
7.1. OperacgBes entre conjuntos, partes de um conjunto, conjuntos numericos,
produto cartesiano e relacoes, relacédo de equivaléncia e ordem;
7.2. Relacdes e funcoes;
7.3. Demonstracfes das proposi¢des dos fundamentos de conjuntos;
8. Ldgica e atividades ludicas:
8.1. Desafios para o0 Ensino Médio.
5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BISPO, Carlos Alberto F.; CASTANHEIRA, Luzia; FILHO, Oswaldo Melo S.
Introducado a Légica Matemética. Sado Paulo: Cengage Learning, 2016.

FEITOSA, Hercules de Araujo; PAULOVICH, Leonardo. Um preludio a légica.

Sao Paulo: Ed. UNESP, 2005.
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MORTARI, Cesar A. Introducédo a légica. S&do Paulo: Ed. UNESP, 2001.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCAR FILHO, Edgard de. Iniciacdo a l6gica matematica. Sdo Paulo:
Nobel, 2002.

MACHADO, Nilson José. Logica: E Légico! Colecdo Vivendo a Matematica.
Séo Paulo: Scipione, 2002.

MACHADO, Nilson José; CUNHA, Marisa Ortegoza da. Logica e linguagem
cotidiana: verdade, coeréncia, comunicacdo, argumentacdo. 22 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

MENEZES, Paulo Blauth. Matematica Discreta: para Computacdo e
Informéatica. Porto Alegre: Bookman, 2008.

MORAIS FILHO, Daniel Cordeiro de. Um convite a matemética. 22 ed. Rio de
Janeiro: SBM, 2013. 418 p. (Colecéao do Professor de Matematica v.23).

O'CONNOR, Joseph; MCDERMOTT, lan. Além da l6gica: utilizando sistemas
para a criatividade e a resolucéo de problemas. Sao Paulo: Summus, 2007.

OLIVEIRA, Krerley Irraciel Martins Oliveira; FERNANDEZ, Adan José Corcho
Fernandez. Iniciacdo a Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2012.

SCHEINERMAN, Edward R. Matematica Discreta: Uma introducéo. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2016.

SMULLYAN, Raymond. Alice no pais dos enigmas: incriveis problemas
I6gicos no pais das maravilhas. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.

STANGROOM, Jeremy; LEAL, Marcos Malvezzi. O enigma de Einstein:
desafios logicos para exercitar sua mente e testar sua inteligéncia. Sdo Paulo:
Marco Zero, 2010.
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PLANO DE ENSINO 4. Leitura e Producéo de Textos

® CAMPUS

j[ INSTITUTO FEDERAL DE Guarulhos

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Leitura e Producdo de Textos

Semestre: 1° Cédigo: LPTM1

N° aulas semanais: 04 | Total de aulas: 76 | Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laborat6rio ou outros ambientes além da sala de
TX) P() () TP |aula? )
()SIM (X) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda temas pertinentes a diversidade cultural e
linguistica do Brasil e ao aprimoramento da competéncia textual dos graduandos
nas modalidades escrita e oral da lingua, com énfase para o tratamento de géneros
textuais formais que circulam nas esferas académica, cientifica e profissional,
contribuindo para o desenvolvimento discursivo dos alunos no decorrer do curso e
no futuro exercicio da profissdo docente, contemplando as especificidades dos
diferentes niveis e modalidades da educacao basica.

3 - OBJETIVOS:

Promover a compreenséao da diversidade cultural por meio da leitura e interpretacéo
de textos, bem como pela promocao de debates acerca da diversidade étnica e
linguistica brasileira. Promover o exame critico dos elementos que constituem o
processo comunicativo, visando ao aprimoramento da capacidade expressiva oral
e escrita. Desenvolver e/ou aprimorar as habilidades cognitivas e praticas dos
alunos para ler diferentes tipos de textos, com énfase para os que circulam nas
esferas académica, cientifica e profissional. Levar os alunos a se desenvolverem
como leitores criticos, trabalhando diferentes niveis de aprofundamento da leitura,
em funcdo de sua finalidade, especificidades do género textual e da situacao
comunicativa. Desenvolver e/ou aprimorar as habilidades cognitivas e praticas dos
alunos para planejar, produzir, revisar e reescrever textos, tornando-os coesos e
coerentes, adequados aos elementos do seu contexto de producdo. Ampliar o
repertério de recursos linguisticos dos alunos, por meio do trabalho com releitura,
revisao e reescrita de textos, para que aprimorem sua competéncia linguistica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

- Variacdo linguistica e preconceito linguistico: fatores que determinam a
diversidade linguistica brasileira;

- Oralidade e escrita: estudo de suas especificidades e impregna¢cdes mutuas;

- Concepcoes, finalidades e procedimentos estratégicos de leitura e escrita;

- Competéncias necessarias a leitura e a producao de textos;

64



- Leitura e/ou producéo de géneros textuais como resumo, resenha, relatorio,
esquema, artigo cientifico, seminério, comunicacéo oral;

- Formas basicas de citagdo do discurso alheio: citacdo direta, citacao indireta e
citacao de citacéo;

- Producdo de parafrases;

- Noc¢des basicas de ABNT;

- Coesao e coeréncia textuais;

- Estrutura das sentencas;

- Topicos de lingua-padrdo a serem selecionados e trabalhados em funcao de
diagnéstico das necessidades apresentadas pelos alunos: concordancia,
regéncia, pontuacdo, ortografia, paragrafacdo, uso de articuladores textuais,
crase, colocacao pronominal, entre outros;

- Caracteristicas da linguagem técnica, cientifica e académica;

- Estratégias de pessoalizacao e de impessoalizacao da linguagem;

- Qualidades e vicios de linguagem, visando ao aprimoramento estilistico do texto.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

CERTEAU, M. A cultura no plural. Sdo Paulo: Papirus, 2014.
DIDIO, Lucie. Leitura e producao de textos. Sao Paulo: Atlas, 2013.

FARACO, Carlos Alberto e TEZZA, Cristévao. Oficina de texto. 112 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

. Pratica de texto para estudantes universitarios. 242 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2014.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BECHARA, Evanildo. Gramatica escolar da lingua portuguesa. 22 ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

BERGAMASCHI, M. A.; GOMES, L. B. A tematica indigena na escola: ensaios
de educacéao intercultural. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 53-69, 2012

BRASILEIRO, Ada Magaly. Matias. Manual de producdo de textos
académicos e cientificos. Sao Paulo: Atlas, 2013.

CASTILHO, Ataliba Teixeira. de. Nova gramatica do portugués brasileiro.
Sao Paulo: Contexto, 2012.

GARCIA, Marcus Vinicius Carvalho. A diversidade linguistica como patrimoénio
cultural. Revista Ipea — Desafios do desenvolvimento. Ano 10. Edicao 80 -
23/06/2014. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&i
d=3053&catid=28&Itemid=39. Acesso em: 09 jun 2017.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e coeréncia.
132 ed. S&o Paulo: Cortés, 2011.

KOLLER, Silvia H.; COUTO, Maria Clara P. de Paula; HOHENDORFF, Jean
Von (orgs.) Manual de producdo cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014.

MARTINS, Dileta Silveira; ZILBERKNOP, Lubia Scliar. Portugués
Instrumental. Porto Alegre: Atlas, 292 ed., 2010.
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http://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=3053&catid=28&Itemid=39
http://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=3053&catid=28&Itemid=39

MEDEIROS, Joao Bosco. Portugués instrumental. 92 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.
MUNANGA, K. (Org). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/Secad,
2008.

SACCONI, Luiz Antonio. Nossa gramatica completa Sacconi. Teoria e prética.
312 ed. S&o Paulo: Nova Geragéo, 2011.
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PLANO DE ENSINO 5. Elementos da Profissdo Docente

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Elementos da Profissdo Docente

Semestre: 1° Cédigo: EPDM1

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
aula?
T(X) P() ()TP |[()sIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular discute os elementos fundamentais da identidade
da profissdo docente, como o que € ser professor, 0 ambiente escolar de trabalho
do professor, a complexidade do ensino, e a aproximagdo com 0s elementos
orientadores do trabalho do professor, como o curriculo, a pratica pedagogica e a
atividade de ensino, numa perspectiva de construcdo da competéncia docente, e
aproximacdo com 0 espaco escolar, ambiente de atuacdo do professor de
Matematica da Educacédo Basica, realizando a experiéncia de imersdes no contexto
da escola, e de atividades de pratica de trabalho docente durante as proprias aulas
da disciplina. Instiga para reflexao e discusséo da pratica do ensino de Matematica,
auxiliando no preparo dos alunos para o estagio supervisionado.

3 - OBJETIVOS:

Analisar os elementos constituintes da profissdo docente como forma de ambientar
os alunos a ingressarem no espaco da escola como l6cus principal do
desenvolvimento do seu trabalho e, portanto, discutindo as finalidades da educacéao,
o papel da educacédo na mudanca social, e aidentidade docente, iniciando situacdes
préaticas de exercicio da atividade docente, considerando a existéncia de elementos
como o curriculo para o ensino de matematica, a organizacdo da escola, e as
atividades dos professores. Preparar os licenciandos para o estagio, por meio da
proposicdo de reflexdes e discussfes das atividades desenvolvidas na escola de
Educacao Basica tais como a importancia da caracterizacdo do ambiente escolar e
seu entorno: dos recursos fisicos e humanos, e das relacdes que envolvam a
comunidade escolar.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. As finalidades da educacéo e o trabalho do professor
2. Educacéo e mudanca: contribuicBes do professor de matematica
3. A escola como local de trabalho e préatica pedagdégica do professor
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4. Os elementos da pratica pedagdgica do professor
5. A competéncia docente e seus diferentes aspectos

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAO, Isabel. A escolareflexiva e a nova racionalidade. Porto Alegre:
Artmed, 2001

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. (3° e 4° ciclos do ensino
fundamental). Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdao. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica.
Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2000.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges (org). Professora-pesquisador —
uma praxis em construcao. Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

RIOS, Terezinha A. Compreender e ensinar — para uma docéncia da melhor
gualidade. Sao Paulo: Cortez, 2001.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Matematica (1° e 2° ciclos do ensino
fundamental). v. 3. Brasilia: MEC, 1997.

LERNER, Délia. Ler e Escrever na Escola: O Real, o Possivel e o Necessario.
Porto Alegre: Ed. Artmed, 2002.

PONTE, Jodo Pedro da; BROCARDO, Joana; HELIA, Oliveira. Investigacées
Matematicas na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SANTOS, Vinicio de Macedo Santos. Ensino de Matematica na Escola de
nove anos: davidas, dividas e desafios. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014.




PLANO DE ENSINO 6. Fundamentos de Matematica 2

® _
i CAMPUS
[ INSTITUT;O FED_ERAL DE

g/?OU;:AIEESo' CIENCIA ETECNOLOGIA G uaru I hos
1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Fundamentos de Matematica 2
Semestre: 2° Cdédigo: FD2M2
N° aulas semanais: 6 | Total de aulas: 114 | Total de horas: 95h

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de aula?
T(XX) P() T/P() |[()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda os temas de trigonometria, nimeros complexos e
polindbmios. O conteudo é essencial para a formacdo do professor de Matematica,
especialmente por ser objeto de estudo no Ensino Médio, além de oferecer condicdes
para que o aluno prossiga e tenha éxito no curso. Discute a préatica docente em
relacdo ao ensino da Trigonometria. Analisa Livros Didaticos em relagéo aos topicos
abordados nessa disciplina, a partir das propostas apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver conhecimentos matematicos necessarios para atuacdo na educacéao
basica. Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e intervencdo na sociedade.
Conceber a pesquisa como elemento essencial na formacéo inicial e continuada, em
suas diferentes acepcoes, desde a pesquisa como recurso para a aprendizagem até
a pesquisa cientifica. Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que o professor da Educacao Basica deve construir ao longo de sua
formacdo docente no que se refere ao ensino de Funcgdes Trigonométricas e
Polinbmios na Educacéo Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Trigonometria no triangulo retangulo:
1.1 Tridngulo retangulo: conceito, elementos, Teorema de Pitagoras;
1.2 Razbes trigonomeétricas no triangulo retangulo;
1.3 Relacdes entre seno, cosseno, tangente e cotangente;
1.4 Seno, cosseno, tangente e cotangente de angulos complementares;
2. Trigonometria na circunferéncia:
2.1 Arcos e angulos;
2.2 Ciclo trigopnométrico;
2.3 Raz0les trigonométricas na circunferéncia;
2.4 Relacbes fundamentais;
2.5 Reducdo ao primeiro quadrante;
3. Funcdes trigonométricas:
3.1 Func¢des trigonomeétricas;
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3.2 Transformacoes;
3.3 Identidades;
3.4 Equacobes;
3.5 Inequacodes;
3.6 Funcdes inversas;
4. Numeros Complexos:
4.1 OperagOes com pares ordenados;
4.2 Forma algébrica;
4.3 Forma trigonométrica;
4.4 Potenciacgéao;
4.5 Radiciagao;
4.6 Equagdes binbmias e trinbmias;
5. Polinbmios:
5.1 Polinbmios;
5.2 Igualdade;
5.3 Operacgdes: soma e produto;
5.4 Grau;
5.5 Divisao;
6. Equacdes Polinomiais:
6.1 Numero de raizes;
6.2 Multiplicidade;
6.3 Relacbes de Girard;
6.4 Raizes complexas;
6.5 Raizes racionais.
O Programa Nacional do Livro Didatico
Analise de livros didéaticos
8.1 Andlise de conteudos de livros didaticos e suas contribuicdes a pratica do
professor de matematica
8.2 A organizacdo praxeoldgica e a organizacdo dos tipos de atividades
presentes nos livros didaticos

o~

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar 3: trigonometria: 506
exercicios propostos com respostas: 167 questdes de vestibulares com resposta.
9. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

IEZZI, Gelson. Fundamentos de matemética elementar 6: complexo,
polindbmios e equacdes. 8. ed. Sado Paulo: Atual, 2013.

MACHADO, Antonio dos Santos. Matemética: temas e metas, 2: trigopnometria e
progressfes. Sao Paulo: Atual, 2010.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: matematica. Secretaria de educacdo Fundamental. -Brasilia,
MEC/SEF, 1998.

FREITAG, B. etal. O livro didatico em questéo. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

GUELLLI, Oscar. Dando corda na trigonometria. 9. ed. S&o Paulo: Atica, 2007.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo.; DEGENSZAJN, David; PERIGO, Roberto;
ALMEIDA, Nilze de. Matemética: ciéncia e aplicacdes: volume 2. 8. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2014.

MACHADO, Antonio dos Santos. Matemética: temas e metas, 5. geometria
analitica e polinémios. Sao Paulo: Atual, 1986.

MEDEIROS, Valéria Zuma (Coord.). Pré-célculo. 2. ed. Sdo Paulo: Cengage,
2010.

ROCHA, Alexandra; PONTE, Joao Pedro da. Aprender matematica investigando.
In: Zetetike. Cempem — FE-Unicamp. v. 14. n. 26, p. 30-54, 2006.

SMOLE, Katia Cristina Stocco.; DINIZ, Maria Ignez de Souza Vieira. Matematica:
ensino medio 2. 5.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2007.
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PLANO DE ENSINO 7. Geometria Plana 1

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: LICENCIATURA EM MATEMATICA
Componente Curricular: Geometria Plana 1

Semestre: 2° Cédigo: GP1M2
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:

04 76 63h20
Abordagem Uso de Iaboraté[io ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: (X)SIM () NAO Uso do laboratdrio de informatica
T() P() (x) TP
2 - EMENTA:

O componente aborda os contetudos elementares da Geometria Euclidiana Plana
por meio tanto do tratamento axiomatico como das constru¢des geomeétricas com
régua e compasso, sendo essas construcfes fundamentadas pela axiomatica da
Geometria Euclidiana Plana. As atividades de constru¢cdes geomeétricas propostas
articulam o uso de régua e compasso com o0s programas de Geometria Dinamica
como ferramentas que contribuem para a descoberta, a verificacdo e a investigacao
de resultados, auxiliando a estabelecer e validar conjecturas. Esse componente
apresenta os estudos dos obstaculos didaticos e epistemoldgicos para a
aprendizagem da geometria plana, e sua contribuicdo para a pratica docente, bem
como o estudo dos registros de representacéo e suas contribuicdes para o ensino e
aprendizagem da matematica.

3 - OBJETIVOS:

Reconstruir os fundamentos basicos que compdem a Geometria Euclidiana Plana.
Consolidar e ampliar o conhecimento sobre os conteldos especificos dessa area
da Matematica, compreendendo a Geometria como um sistema dedutivo. Utilizar as
construcdes com régua e compasso como ferramenta para 0 ensino e a
aprendizagem de Geometria. Aprofundar as discussfes sobre os conteludos que séo
abordados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Identificar e discutir a relacéo
das construcbes geométricas para o0 ensino e a aprendizagem da Geometria
Euclidiana Plana. Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
gue o professor da Educacdo Béasica deve construir ao longo de sua formacgéo
docente no que se refere ao ensino de Geometria na Educacéo Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

4.1 Contexto historico da Geometria Euclidiana Plana:
4.1.1 Motivacao historica,
4.1.2 Nocdes primitivas: Pontos, Retas e Planos.




4.2 Postulados:

4.2.1 Postulado da existéncia;

4.2.2 Postulado da determinacéo da reta;

4.2.3 Postulado da determinacgéo do plano;

4.2.4 Postulado da incluséo;

4.2.5 Postulados de incidéncia;

4.2.6 Postulados de ordem.

4.3 Areta, a semirreta e 0s segmentos de reta:

4.3.1 Segmentos consecutivos; segmentos colineares; segmentos adjacentes;

4.3.2 OperagOes com segmentos: congruéncia de segmentos; comparacéao de
segmentos; transporte de segmento; adicdo de segmentos; subtracao de
segmentos; multiplicacdo de segmentos; divisdo de segmentos em partes
congruentes; ponto médio de um segmento de reta.

4.4 Angulos:

4.4.1 Regido convexa;

4.4.2 Postulado da medida de angulos;

4.4.3 Postulado da construgéao do angulo;

4.4.4 Interior e exterior de um angulo;

4.4.5 Angulos consecutivos; angulos colineares e angulos adjacentes;

4.4.6 angulos opostos pelo vértice;

4.4.7angulos complementares; angulos suplementares; angulos replementares;

4.4.8 Classificacao de angulos;

4.4.9 Operacdes com angulos: adicdo de angulos; subtracdo de angulos;
multiplicacéo de angulo por um namero natural; divisédo de angulo por um
namero natural; transporte de angulos; bissetriz de um angulo.

4.5 Estudo de Congruéncia e Semelhanca:

4.5.1 Semelhanca entre figuras planas:

() conservacdo do valor da medida dos angulos das figuras e a
proporcionalidade entre as medidas dos comprimentos dos seus
lados;

(i) discusséo sobre congruéncia versus semelhanca de poligonos;

(i) Semelhanca entre triangulos: estudo dos critérios de semelhanca.

4.5.2 Congruéncia entre figuras planas:

(i) relacdes de congruéncia entre figuras planas: estudo dos movimentos
rigidos e de reflexdes; estudo sobre a conservacao do valor da medida
dos angulos e da medida do comprimento dos seus lados;

(ii) Estudo de angulos: congruéncia e Comparacao;

4.6 Estudo de Triangulos:

4.6.1 Elementos de um triangulo;

4.6.2 Classificacao dos triangulos:

(i) classificacdo dos triangulos quanto aos seus lados;

(i) classificacao dos triangulos quanto aos seus angulos;

4.6.3 Congruéncia entre triangulos: estudo dos critérios de congruéncia;

4.6.4 Desigualdade Triangular;

4.6.5 Pontos notaveis de um triangulo e suas propriedades:

() incentro e circulo inscrito no triangulo;

(i) baricentro e a diviséo por ele determinada das medianas;

(iii) circuncentro e circulo circunscrito no triangulo;

(iv) ortocentro;

(v) A reta de Euler;
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(vi) Teorema de Ceva e as cevianas particulares;
4.7 RelagBes métricas em um triangulo:
4.7.1 relacbes métricas em um triangulo qualquer;
4.7.2 relagBes métricas em um tridngulo retangulo;
4.7.3 Teorema de Pitagoras.
4.8 Posicgoes relativas de retas:
4.8.1 retas concorrentes; retas paralelas; retas perpendiculares; retas obliquas;
4.9 Paralelismo:
4.9.1 o Axioma das Paralelas: unicidade da paralela;
4.9.2 CondicOes de paralelismo;
4.9.3 Teorema Fundamental da Proporcionalidade e o Teorema de Tales;
4.9.4 Teorema da bissetriz interna e Teorema da bissetriz externa.
4.10 Perpendicularidade:
4.11 Relacgéo entre: retas, semirretas e segmentos de reta;
4.12 Existéncia e unicidade da perpendicular a uma reta passando por um ponto
determinado;
4.13 Obstaculos didaticos e epistemolégicos:
4.13.1 Obstaculos didaticos e epistemoldgicos e a pratica do professor de
matematica;
4.13.2 Erros e obstaculos: os conteudos de geometria e o processo de
avaliacdo da aprendizagem;
4.13.3 Obstaculos didaticos, epistemoldgicos e o conhecimento matematico
para o professor que ensina matematica.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

DOLCE, O.; POMPEQ, J. N. Fundamentos da Matematica Elementar. Vol. 9.
Sao Paulo: Atual, 2006.

LIMA, E. Medida e Forma em Geometria. 4° Ed. Colecdo do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

PAIS, L. C. Didatica da Matematica: uma influéncia francesa. 2a Ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002.

TINOCO, L. Geometria Euclidiana por meio de resolucdo de problemas. 2°
Ed. Rio de Janeiro: Instituto de Mateméatica / UFRJ, 2004.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, J. L. M. Geometria Euclidiana Plana. 5° Ed. Rio de Janeiro: SBM,
2002.

BITTENCOURT, J. Obstaculos epistemologicos e a pesquisa em Didatica da
Matematica. Revista Educacdo Matematica, Ano 5, n. 6, maio de 1998.
DOUBNOV, I. Erros nas demonstracdes geométricas. Trad. Robinson Moreira
Tenorio. Séo Paulo: Atual, 1996.

GUSMAO, T. C. R. S. Do erro construtivista ao erro epistemoldgico: um espaco
para as emoc¢des. Bolema, Ano 13, n. 14, 2000. p. 51-65.
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LIMA, E.; CARVALHO, P.C.P.; WAGNER, E.; MORGADO, A.C. A Matematica
do Ensino Médio. Vol 2. Colecao do Professor de Matemética. Rio de Janeiro:
SBM, 1998.

MACHADO, A. S. Temas e Metas. Vol.4 Areas e Volumes. Sdo Paulo: Atual,
2000.

WAGNER, E. Construcbes Geomeétricas. Colecao do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro, SBM, 1993.
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PLANO DE ENSINO 8. Algebra Linear 1

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em ,Matemética
Componente Curricular: Algebra Linear 1

Semestre: 2° Cédigo: AL1M2

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas:
63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T(x) P() () TP |aula? )
()SIM (x) NAO

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda os contetidos da Algebra Linear, em particular,
Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares, destacando as aplicacdes e as
relacbes com os contetudos da Educacdo Basica. Discute a pratica docente em
relacéo ao ensino da Algebra. Estuda o contrato didatico e suas influéncias na sala
de aula. Promove a investigacao das rupturas e efeitos do contrato didatico no
ensino e aprendizagem da Algebra.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver a habilidade de identificar, formular e resolver problemas envolvendo
matrizes, determinantes e sistemas lineares. Aplicar técnicas de algebra linear em
outras disciplinas do curso. Desenvolver a capacidade de trabalhar com os
principais teoremas envolvendo calculo de determinantes e operacfes entre
matrizes. Compreender as aplicacbes destes conteldos em outras areas do
conhecimento.

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Matrizes:
1.1 Matrizes: conceito;
1.2 Algebra matricial, soma, produto de matrizes, produto de matriz por
escalar;
1.3 Matriz, matriz diagonal, identidade, matriz triangular, matrizes simétricas
e ortogonais;
1.4 Matrizes elementares, implicacdes da existéncia da inversa;
1.5 Operacbes elementares entre linhas e colunas;
1.6 Processo para inversao de Matrizes;
2. Determinantes:
2.1 Definicéo;
2.2 Célculo de determinantes;
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2.3 Propriedades;
2.4 Determinantes especiais;
2.5 Regra de Cramer;
2.6 Teorema de Laplace;
2.7 Teorema de Cauchy;
2.8 Teorema de Jacobi;
2.9 Teorema de Binet;
2.10 Regra de Chio;
3. Sistemas lineares:
3.1 Equagdes Lineares;
3.2 Sistemas Lineares;
3.3 Solucéo e Conjunto-Solucéao;
3.4 Sistemas Escalonados;
3.5 Algoritmo de escalonamento de Gauss-Jordan;
3.6 Resolucéo de Sistemas Lineares pelo processo de inversao de matrizes;
4. Introducédo aos Espacos Vetoriais:
4.1 Espagos vetoriais e subespacgos;
4.2 Espagos no R"
5. Contrato didatico:
5.1 O contrato didatico e suas influéncias na sala de aula
5.2 Estudo das rupturas e efeitos do contrato didatico para a pratica
docente;
5.3 Interrelagcbes entre contrato didatico e transposi¢cao didatica no ensino
de algebra linear.
6. Contrato pedagdgico
6.1 O contrato pedagdgico e a pratica do professor que ensina matematica.
6.2 A mobilizacao do contrato pedagodgico na sala de aula e sua interrelacao
entre o0 aluno e o professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOLDRINI, José Luiz. Algebra linear. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 2014.

CALLIOLI, Carlos A. Algebra Linear e Aplicacdes. 6. ed. Sdo Paulo: Atual,
2011.

IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar:
4: sequéncias, matrizes, determinantes, sistemas: 43 exercicios resolvidos, 407
exercicios propostos com respostas, 303 testes de vestibular com resposta. 6.
ed. Rio de Janeiro: Atual, 1993.

PAIS, L. C. (2009). Didatica da Matematica: uma analise da influéncia francesa.
Belo Horizonte. Auténtica.

PIMENTA, Selma Garrido. A Didatica como mediagao na construgao da
identidade do professor — uma experiéncia de ensino e pesquisa ha
licenciatura. In: ANDRE, Marli. E. D. A.; OLIVEIRA, Maria Rita N. S. (Org.).
Alternativas no Ensino de Didatica. 9. ed. Campinas: Papirus, 2008.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTON, Howard. et al. Algebra linear com aplicac6es.8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001.

ARAUJO, Lucia. (2009) Rompendo o contrato didatico: a utilizagioo de
estratégias metacognitivas na resolucao de problemas algébricos. Tese de
doutorado. Recife: UFPE.

BROUSSEAU, G. (1996). Os diferentes papéis do professor. In: PARRA, C. ;
SAIZ, |. . Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagogicas. Porto Alegre:
Artes Médicas.

POOLE, David. Algebra linear. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2016.

SHIFRIN, Theodore; ADAMS, Malcolm Ritchie. Algebra linear: uma
abordagem geométrica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

SHOKRANIAN, Salahoddin. Uma introducéo a algebra linear. Rio de Janeiro:

Ciéncia Moderna, 2009.

STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2.ed. S&o Paulo:
Pearson Makron Books, 1987.

TROTTA, Fernando. Matematica por assunto: sistemas lineares, matrizes e
determinantes. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Scipione, 2006.
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PLANO DE ENSINO 9. Filosofia da Educacéo

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Filosofia da Educacéo

Semestre: 2° Cdédigo: FLEM2

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodolégica: Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
aula?

TX) P(C) ()T/P ()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A filosofia da educacao ocupa lugar central na formacéo do licenciando na medida
em que: estabelece os fundamentos éticos e antropoldgicos da educacéo; define o
préprio conceito de educacéo; elucida a relacdo entre a teoria e a praxis educativas;
discute os principios e os aspectos teleoldgicos do processo educacional; explicita
os liames entre a teoria do conhecimento, faculdades mentais e processos de
ensino-aprendizagem; possibilita a distincédo nitida entre os dominios da politica e
da educacéo; aborda a relagcédo entre educacéo, cultura e valores.

3 - OBJETIVOS:

Familiarizar os alunos com as peculiaridades do pensamento e escrita filosoficos,
buscando, concomitantemente, o aprimoramento das capacidades de leitura, critica
e escrita. Promover a reflexdo sobre conceitos e temas fulcrais para a educacéao,
tais como: a definicAho de educacdo; emancipacdo intelectual e politica;
esclarecimento; liberdade; rigor; cultura; autoridade; poder; fundamentos filosoficos
de teorias pedagogicas; as faculdades do espirito (entendimento, razéo, vontade,
imaginacao) e o processo de construcdo do conhecimento etc. Incentivar e instruir
o aluno quanto a estruturacdo logica do pensamento e a exposicdo e defesa de
ideias, de forma clara e organizada, por meio da apresentacdo de seminarios e da
elaboracao de ensaios.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

O conceito de educacéo;

Caracteristicas fundamentais de um processo educacional;
InstituicBes educativas (familia, escola, universidade);
Utilitarismo em educacao;

A crise em educacao;

Emancipacéao e educacao;
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A questéo da liberdade em educagao;

A questéo da autoridade em educacéao;

A questéo do rigor em educacao;

A questéo da atribuicdo de sentido em educacéo;
Etica e educacio;

Antinomias da educacao;

Faculdades do espirito e a construcédo do conhecimento;
Aspectos teleoldgicos da educacéo;

Aspectos axiolégicos da educacdo;

Paideia;

Reproducéo cultural;

Sociedade de controle.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

KONINCK, Thomas. Filosofia da educacao: ensaio sobre o devir humano. S&o
Paulo: Paulus, 2007. 336 p. (Colecéo Filosofia).

NISKIER, A. Filosofia da educacé&o: uma visao critica. Sado Paulo: Loyola, 2010.

REBOUL, Olivier. A filosofia da educacdao. Lisboa: Edicbes 70, 2000. 94 p.
(Nova Biblioteca 70)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ADORNO, T. W. Educacéo e emancipacédo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.

: HORKHEIMER, M. A dialética do esclarecimento. Zahar, 2011.

AGOSTINHO. O mestre. Sdo Paulo: Landy, 2006.
. Confissfes. Sao Paulo: Paulus, 1997. (Patristica, 10)

ANDRADE, R. G. Platdo: o cosmo, o homem e a cidade — um estudo sobre a
alma. Petropolis: Vozes, 1993.

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Sao Paulo: Perspectiva, 1972.
. A condicdo humana. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2005.

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. In: ARISTOTELES. Os pensadores. S&o
Paulo: Nova Cultural. 1987. p. 9-38.

. Metafisica. Sdo Paulo: Loyola, 2002.
. Dainterpretacao. Sao Paulo: Ed. Unesp, 2013.

BOURDIEU, P. Escritos de educacao. Séo Paulo: Vozes, 2012.
DELEUZE, G. Conversacdes. Sado Paulo: Editora 34, 1992.

. O que é afilosofia? Séo Paulo: Editora 34, 2009.

DEWEY, J. Experiéncia e educacédo. Sao Paulo: Melhoramentos, 1971.
. Democracia e educacado. Sado Paulo: Nacional, 1979.

FERRATER MORA, J. Dicionéario de filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001.
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JAEGGER, W. Paidéia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1986.
KANT, I. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1999.

LEOPOLDO E SILVA, F. Descartes: a metafisica da modernidade. Sao Paulo:
Moderna, 2005.

. O conhecimento de si. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2011.
MARROU, H-I. Histéria da educacao na antiguidade. Sao Paulo: EPU, 1990.
PLATAO. A republica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

ROUSSEAU, J.-J. Emilio ou da educacdo. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes,
2000.

SCIACCA, M. F. O problema da educacgéo. Sdo Paulo: Herder, 1966.
WHITEHEAD, A. N. Os fins da educac¢ao. Sao Paulo: Nacional, 1969.
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PLANO DE ENSINO 10. Historia da Educacéo

@ CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos
SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Histéria da Educacéo

Semestre: 2° Cdédigo: HIEM2

N° aulas semanais: 04 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laborat6rio ou outros ambientes além da sala de
T(x) P() () T/P |aula? ~
()SIM (x) NAO

2 - EMENTA:

O curso empreendera a reconstrucéo da historia da educacéo e da pedagogia como
préatica social, analisando os fundamentos da educacao em geral. Para tanto, levara
em consideracdo as fases da historia da educacdo, o surgimento de sistemas
educacionais, ideias e praticas pedagogicas e a construcdo do pensamento
educacional, da Antiguidade ao século XXI, no Brasil e no mundo. O curso
apresenta a Histéria da Educacéo vinculada a historia da humanidade nos aspectos
social, politico, econémico e filosofico-cultural e discute as diversas imagens de
homem construidas nos diferentes momentos da historia. Dentre as variadas
concepcdes de Educacédo e de propostas pedagodgicas elaboradas ao longo do
tempo, procura aprofundar o conhecimento das que tiveram mais aplicabilidade, em
cada momento historico. Nesse percurso, analisa os diferentes periodos histéricos,
desde a Antiguidade até os dias atuais, através do estudo do contexto sécio-
politico-cultural e do trabalho produzido no campo pedagdgico e vivenciado nos
dias de hoje.

3 - OBJETIVOS:

Analisar os objetivos e significados das instituicdes educacionais durante a
Antiguidade Classica, Idade Média, Renascimento, Reforma e Contra-Reforma
Religiosa e lluminismo. Relacionar a evolucdo dos processos educacionais, desde
a Antiguidade, analisadas no contexto sociocultural de cada época. Verificar
tendéncias da educacao contemporanea. Compreender a evolucdo dos processos
educacionais e o ideéario educacional de cada periodo. Analisar a Educacao
Brasileira tendo como eixo norteador as seguintes tematicas: (a) organizacao do
ensino no Brasil; (b) politica educacional no contexto das politicas publicas; (c)
organizacao e gestado do sistema escolar brasileiro; (d) analise critica da educacéo
basica na perspectiva da legislacdo educacional; (e) abordagem dos fundamentos
filosofico-educacionais presentes na praxis educacional brasileira.
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4 -

CONTEUDO PROGRAMATICO:

A educacdao classica grega: os ideais pedagdgicos de Platéo;

A Educacao Medieval;

Educagéo no iluminismo;

Reforma e Contra-Reforma;

Educacgéo Moderna e Renascimento;

Educacéo jesuitica e a Reforma Religiosa;

Comenius e a Didatica Magna;

O Emilio, de Rousseau;

Educacédo no século XIX;

A educacao contemporanea;

A Educacao Nova: instituicdes, experiéncias e métodos;

As concepcdes tedricas de educacao;

Evolucdo da Educacdo no Brasil: periodo Jesuitico, Pombalino, Joanino,

Imperial, Primeira Republica, Era Vargas, Republica Liberal, Ditadura Militar

e Nova Republica;

e Educadores brasileiros: Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo;

e Os movimentos de educacéo popular: Paulo Freire e a educacao popular;

¢ As Reformas educacionais e a expanséo do ensino;

e O “neoliberalismo” e as politicas educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacao e da Pedagogia Geral
e do Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da Educacéao Brasileira: leituras. Sao
Paulo: Pioneira Thomson, 2005.

MANACORDA, M. A. Historia da Educacéo: da Antiguidade aos nossos dias.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CUNHA, L. A. Educacéao Brasileira: projeto em disputa. Sdo Paulo: Cortez,
1995.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
pedagodgica. Sao Paulo: Paz e Terra, 2003.

GHIRALDELLI, Paulo. Histéria da Educacdo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacao brasileira. Sado Paulo: Moraes, 1977.
ROMANELLI, O. Historia da Educacéao no Brasil. Petropolis: Vozes, 1987.

SAVIANI, D. Historia e historia da educacao: o debate tedrico-metodologico
atual. Campinas: Autores Associados, 2000
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PLANO DE ENSINO 11. Vetores e Geometria Analitica

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Vetores e Geometria Analitica

Semestre: 3° Cédigo: VGEMS3
N° aulas semanais: 04 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20min
Abordagem Metodoldgica: Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
T P() TP()  |aula? )

()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular esta estruturado sob a égide de dois assuntos intimamente
relacionados, que sdo a Geometria Analitica Espacial e os Vetores. Estes tém papel
de precipua importancia, ndo apenas no ensino da Matematica, mas também na
aplicacdo em outras areas, como a Fisica, por exemplo. Ademais, o0 componente
curricular é de vital importancia na compreenséo de disciplinas tais como Célculo,
Algebra Linear e Equacdes Diferenciais.

3 - OBJETIVOS:

Relacionar as representacfes algébricas com entes geométricos. Desenvolver
habilidades como raciocinio geométrico e visdo espacial. Estimular a capacidade
critica para a analise e resolucao de problemas.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. VETORES:
1.1 Tratamento Geomeétrico: segmento orientado com direcdo, sentido e
maodulo;
1.2 Nomenclatura: vetor oposto, vetor nulo, vetor unitario, vetores paralelos,
vetores coplanares, igualdade de vetores;
1.3 Operacdes com vetores: adicdo e multiplicacao por escalar;
1.4 Propriedades das operacdes com vetores;
1.5 Tratamento Algébrico: base e coordenadas de vetores;
1.6 Notacdo de Grasmann;
1.7 Operacdes e Propriedades de vetores em coordenadas;
2. PRODUTOS:
2.1 Produto Escalar: Definicdo e Propriedades;
2.2 Angulo entre dois vetores;
2.3 Projecao Ortogonal;
2.4 Produto Vetorial: Definicdo e Propriedades;
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2.5 Célculo de Areas;
2.6 Produto Misto: Definicdo e Propriedades;
2.7 Calculo de Volumes;
3. ESTUDO DAS RETAS:
3.1 Equacg0es: vetorial, paramétricas, simétricas e reduzidas;
3.2 Angulo entre duas retas;
3.3 Intersecédo de duas retas;
3.4 Posic¢Oes Relativas: coincidentes, paralelas, concorrentes e reversas;
3.5 Ortogonalidade;
4. ESTUDO DOS PLANOS:
4.1 Equacdao Vetorial e paramétricas;
4.2 Angulo entre dois planos;
4.3 Intersec¢0Oes: de reta e plano, e de dois planos;
4.4 PosigOes Relativas: coincidentes, paralelos e concorrentes;
4.5 Planos perpendiculares;
5. DISTANCIAS:
5.1 De ponto a ponto;
5.2 De ponto a reta;
5.3 De ponto a plano;
5.4 De reta a reta;

6. CONICAS:
6.1 Parabola;
6.2 Elipse;
6.3 Hipérbole.
5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOULOS, Paulo; CAMARGO, Ivan de. Geometria analitica;: um tratamento
vetorial. 32 ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2005.
STEINBRUCH, Alfredo. Geometria Analitica. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.
WINTERLE, Paulo. Vetores e Geometria Analitica. Sdo Paulo: Makrin Books,
2000.
6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAROLLI, Alésio de; CALIOLLI, Carlos Alberto; FEITOSA, Miguel Oliva.
Matrizes, vetores e geometria analitica. 13. ed. Sdo Paulo: Nobel, 1990.

LEITE, Olimpio Rudinin Vissoto. Geometria analitica espacial. 9% ed. Sao
Paulo: Loyola, 2005.

LORETO, Ana Celia da Costa; LORETO JUNIOR; Armando Pereira. Vetores e
geometria analitica: teoria e exercicios. 32 ed. Sado Paulo: LCTE, 2010.

MELLO, Dorival de; WATANABE, Renate. Vetores e uma iniciacdo a
Geometria Analitica.22 ed. Sdo Paulo: LF, 2011.

SANTOS, Nathan Moreira dos. Vetores e Matrizes: Uma introducéo a Algebra
Linear. 42 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2007.
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PLANO DE ENSINO 12. Geometria Plana 2

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: LICENCIATURA EM MATEMATICA
Componente Curricular: Geometria Plana 2

Semestre: 3° Cdédigo: GP2M3
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:

04 76 63h20
Abordagem Uso de Iaboraté[io ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: (X)SIM () NAO

Uso do laboratério de informatica
T() P() (X)T/P

2 - EMENTA:

A disciplina aborda os conteudos elementares da Geometria Euclidiana Plana por
meio tanto do tratamento axiomatico como das construcdes geométricas com régua
e compasso, sendo essas constru¢cbes fundamentadas pela axiomatica da
Geometria Euclidiana Plana. Seu estudo esta pautado nas discussdes envolvendo
as nocoes, definicdes, propriedades e teoremas proprios dessa geometria, por meio
da interlocucado com aspectos didaticos e metodologicos que envolvem o ensino da
geometria na educacdo basica. As atividades de construcdes geomeétricas
propostas articulam o uso de régua e compasso com 0s programas de Geometria
Dinamica como ferramentas que contribuem para a descoberta, a verificacdo e a
investigacdo de resultados, auxiliando a estabelecer e validar conjecturas. S&o
propostas ainda atividades ainda que contribuam para a leitura e interpretacao de
problemas. A disciplina trata, ainda, da transposicdo didatica para o ensino e
aprendizagem da Geometria, e apresenta a importancia dos recursos da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo para instrumentalizar a transposi¢cao
didatica na pratica docente.

3 - OBJETIVOS:

Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que sédo inerentes
ao docente da Educacao Béasica, no que concerne ao ensino da Geometria. Articular
0 ensino e a aprendizagem de conceitos geométricos a resolucéo de problemas do
dia a dia. Oportunizar o envolvimento dos alunos na resolucdo de problemas por
meio da argumentacdo matematica. Contribuir para o desenvolvimento de um rigor
I6gico nos pensamentos dedutivo e indutivo.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

4.1 Quadrilateros:
4.1.2 Estudo dos seus elementos e de suas propriedades;




4.1.3 Classificacdo de quadrilateros;
4.1.4 Propriedades dos quadrilateros notaveis;
4.1.5 Areas de quadrilateros.
4.2 Poligonos:
4.2.1 Propriedades dos poligonos regulares;
4.2.2 Poligonos regulares: poligonos inscritos e circunscritos em uma
circunferéncia;
4.2.3 Célculo de lado e ap6tema de poligonos regulares;
4.2.4 Areas de superficies poligonais.
4.3 Circunferéncia e Circulo:
4.3.1 Elementos de circunferéncia;
4.3.2 Arcos e angulos em uma circunferéncia: angulo central e angulo inscrito
relativos a um arco; relagéo entre angulo central e angulo inscrito;
4.3.3 Quadrilateros inscritiveis e relacéo entre seus angulos;
4.3.4 Quadrilateros circunscritiveis e relacdo entre suas medidas; Estudo do
Teorema de Ptolomeu;
4.3.5 RelagBes métricas na circunferéncia;
4.3.6 Posic¢Oes relativas entre retas e circunferéncia;
4.3.7 Posicoes relativas entre circunferéncias;
4.3.8 A circunferéncia de nove pontos;
4.3.9 Circulo e suas partes: partes do circulo; area do circulo e de suas partes.
4.4 Segmentos construtiveis:
4.4.1 Segmentos proporcionais;
4.4.2 Raiz quadrada de um namero inteiro;
4.4.3 Média geométrica;
4.4.4 ExpressOes algébricas: operacfes algébricas elementares por meio da
utilizacédo de régua e compasso.
4.5 Secdo aurea e aplicacoes.
4.6 Isometrias:
4.6.1 Isometrias e a congruéncia;
4.6.2 Reflexdes em retas e suas aplicacoes;
4.6.3 Translacao e suas aplicacoes;
4.6.4 Rotacao e suas aplicacoes;
4.7 Homotetia:
4.7.1 Homotetias e semelhanca;
4.7.2 Homotetia e tangéncia.
4.8 Transposicao didatica:
4.8.1 Conhecimento escolar e conhecimento cientifico: uma discusséo para a
préatica do professor;
4.8.2 Exemplos em educacdo matematica e o0s processos de ensino e
aprendizagem da matematica;
4.9 Interdisciplinaridade e contextualizacao:
4.9.1 Interdisciplinaridade como pratica do curriculo escolar e sua contribuicao
para a pratica docente;
4.9.2 Conhecimento escolar e 0s contextos sociais: estudo de sua articulacao
para o ensino e aprendizagem da matematica
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5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

DOLCE, O.; POMPEO, J. N. Fundamentos da Matematica Elementar. Vol. 9.
Sao Paulo: Atual, 2006.

PAIS, L. C. Didatica da matematica: uma analise dainfluéncia francesa. Belo
Horizonte; Auténtica, 2001.

TINOCO, L. Geometria Euclidiana por meio de resolucao de problemas. 2°
Ed. Rio de Janeiro: Instituto de Matemética / UFRJ, 2004.

WAGNER, E. Construcbes Geomeétricas. Colecao do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro, SBM, 1993.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, J. L. M. Geometria Euclidiana Plana. 5° Ed. Rio de Janeiro: SBM,
2002.

DOUBNOV, I. Erros nas demonstracdes geometricas. Trad. Robinson Moreira
Tenorio. Sao Paulo: Atual, 1996.

LIMA, E. Medida e Forma em Geometria. 4° Ed. Colecdo do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

LIMA, E.; CARVALHO, P.C.P.; WAGNER, E.; MORGADO, A.C. A Matematica
do Ensino Médio. Vol 2. Colecdo do Professor de Mateméatica. Rio de
Janeiro: SBM, 1998.

MACHADO, A. S. Temas e Metas. Vol.4 Areas e Volumes. Sdo Paulo: Atual,
2000.

NETTO, S.L. Constru¢cbes Geomeétricas Exercicios e Solucbes. Colecdo do
Professor de Matematica. Rio de Janeiro, SBM, 1993.

PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes. 2. ed. Caxias
do Sul, RS: Educs, 2008.

PERRENOUD, P. Praticas pedagégicas, profissdo docente e formacao:
perspectivas socioldgicas. Lisboa: Edigdbes Dom Quixote, 1993.

SANTOME, Jurjo. Globalizacao e Interdisciplinaridade - O Curriculo Integrado.
Porto Alegre: Editora Artes Medicas Sul LTDA, 1998.
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PLANO DE ENSINO 13. Algebra Linear 2

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em ,Matemética
Componente Curricular: Algebra Linear 2

Semestre: 3° Cédigo: AL2M3

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de

T(X) P() () TP |aula? "
() SIM (X)NAO Qual(is)

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda os contetidos da Algebra Linear, em particular,
espacos vetoriais, transformacdes lineares e autovalores e autovetores, destacando
as aplicacOes e as relacbes com os conteudos da Educacao Basica.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver habilidade de identificar, formular e resolver problemas de espacos
vetoriais, das transformacdes lineares e de autovalores e autovetores. Aplicar
técnicas de Algebra Linear em outras disciplinas do curso. Desenvolver a
capacidade de pensar algebricamente e de compreender as aplicacdes em outras
areas.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Espacos Vetoriais:
1.1 Definicdo e exemplos;
1.2 Subespacos Vetoriais;
1.3 Combinacéo Linear e Subespacos Gerados;
1.4 Dependéncia e Independéncia Linear;
1.5 Base e dimensédo de um espaco vetorial;
1.6 Coordenadas de um vetor;
2. Transformac®es Lineares:
2.1 Definicdo e exemplos;
2.2 Transformacfes de R™ para R™;
2.3 Nucleo e imagem de uma transformacéo linear;
2.4 Matriz de uma transformacao linear,
2.5 Interpretacdo Geomeétrica no plano;
3. Autovalores e autovetores:
3.1 Operadores Lineares;
3.2 Autovalores e autovetores;
3.3 Diagonalizacdo de operadores.
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5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTON, Howard. et al. Algebra linear com aplicacdes. 8. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001.

BOLDRINI, José Luiz. Algebra linear. 3. ed. Sdo Paulo: Harbra, 2014.

CALLIOLI, Carlos A. Algebra Linear e Aplicacdes. 6. ed. S&o Paulo: Atual,
2011.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
NICHOLSON, W. Keith. Algebra linear. 2. ed. S&o Paulo: McGraw-Hill, 2006.
POOLE, David. Algebra linear. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2009.

SHIFRIN, Theodore; ADAMS, Malcolm Ritchie. Algebra linear: uma abordagem
geométrica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

SHOKRANIAN, Salahoddin. Uma introducéo a algebra linear. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 2009.

STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2. ed. S&o Paulo:
Pearson Makron Books, 1987.

90



PLANO DE ENSINO 14. Matemaética Financeira

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Matemética Financeira

Semestre: 3° Cédigo: MFIM3

N° aulas semanais: 2 Total de aulas: 38 Total de horas: 31h40

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
T PO) ()TP | aula? )
()SIM (x) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular apresenta as técnicas de equacionamento e calculo de
valores diferenciados pelo tempo, os chamados valor presente e valor futuro,
abordando também os fundamentos matematicos que sao a base de calculo, das
formulas e das tabelas financeiras. E a matematica aplicada ao cotidiano de todos,
exposta em transacdes financeiras e comerciais.

3 - OBJETIVOS:

Conscientizar o aluno da base matematica da matematica financeira. Habilitar o
aluno a gerir as financas pessoais e empresariais. Abordar e compreender a relacéo
do dinheiro com o tempo. Apresentar as técnicas de equacionamento e calculo do
valor presente e futuro. Apresentar os diferentes sistemas de capitalizacao,
empréstimos e financiamento. Aprender a equacionar os diferentes tipos de taxas
existentes. Introduzir as operacgdes financeiras. Contribuir para a compreenséo da
ciéncia como atividade humana contextualizada e como elemento de interpretacao
e intervencdo na sociedade. Apresentar a Matematica como um corpo de
conhecimentos rigoroso, formal e dedutivo, produto da atividade humana,
historicamente construida. Articular conteudos matematicos com diversas areas do
conhecimento e conhecer suas aplicacdes em contextos inter e transdisciplinares.

91



4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

| — NOMENCLATURA E CONCEITOS INICIAIS:
1.10 valor do dinheiro no tempo;
1.2 Capital, Juros e Taxas;
1.3Diagrama do Fluxo de Caixa;

Il — JUROS SIMPLES:
2.1Regime de Juros Simples;
2.2 Taxas proporcionais;
2.3Taxas equivalentes;
2.4 Juro comercial e juro exato;
2.5Determinagdo do numero de dias entre duas datas;

1l — DESCONTO SIMPLES:
3.1 Titulos de Crédito;
3.2Desconto Comercial;
3.3Equivaléncia de capitais;
3.4Desconto Racional;

IV — JUROS COMPOSTOS:
4.1 Regime de Capitalizacdo Composta,
4.2 Calculo do Montante;
4.3 Célculo do Capital;
4.4 Taxas proporcionais e taxas equivalentes;
4.5Taxa nominal e taxa efetiva;
4.6 Montante para periodos nao inteiros;

V — DESCONTO COMPOSTO:
5.1 Calculo do valor presente;
5.2Equivaléncia de capitais diferidos;

VI — ANUIDADES OU SERIES:
6.1 Amortizacao e Capitalizacdo compostas;
6.2 Séries antecipadas e postecipadas;
6.3 Montante de série periodico uniforme;

VIl — EMPRESTIMOS E FINANCIAMENTOS:
7.1Sistema Francés e Price;
7.2 Sistema de Amortizacdo Constante (SAC);
7.3 Sistema de Amortizacdo Americano;

VIl — ANALISE DE INVESTIMENTO:
8.1Processo de Avaliacdo de Investimento;
8.2Valor Presente Liquido;

8.3 Taxa Interna de Retorno.
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5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; DEGENSZAJN, David. Fundamentos de
Matematica Elementar. Vol 11: matematica comercial, matematica financeira,
estatistica descritiva 12Ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.
MATHIAS, Washington Franco; GOMES, José Maria. Matematica Financeira.
62 Ed. Sd0 Paulo: Atlas, 2009.
SAMANEZ, Carlos Patricio. Matematica Financeira: aplicacbes a andlise de
investimento. 42 Ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSAF NETO, Alexandre. Matematica Financeira e suas Aplicacfes. 10? Ed.
Séo Paulo: Atlas, 2008.

BRUNI, Adriano Leal; FAMA, Rubens. Matematica Financeira com HP12C e
Excel. 52 Ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

CRESPO, Antobnio Arnot. Matematica Financeira Facil. 142 Ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2009.

DAL ZzZOT, Wili; CASTRO, Manuela Longoni de. Matematica financeira:
fundamentos e Aplica¢cdes. Porto Alegre: Bookman, 2015.

GIMENES, Cristiano Marchi. Matematica Financeira com HP12C e Excel: uma
abordagem descomplicada. 22 ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.
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PLANO DE ENSINO 15. Psicologia da Educacéo

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAD PAULD

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Psicologia da Educacéao

Semestre: 3° Cdédigo: PSEM3

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodolégica: | Uso de IaboratéNrio ou outros ambientes além da sala de aula?
T(x) P() ()TP |()SIM (x)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A disciplina visa abordar a natureza dos processos psicolégicos enfatizando questbes
cruciais como aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, formacdo de conceitos
cotidianos e cientificos e a formacdo da consciéncia. O aluno devera ser capaz de
conhecer diferentes abordagens teoricas sobre o processo de aprendizagem, perceber
as relacdes da Psicologia da Aprendizagem com areas de conhecimentos afins e
reconhecer as aplicacfes da Psicologia da Aprendizagem a vida cotidiana e ao processo
de ensino escolar. Propde a analise e reflexdo da Psicologia da Educacdo como area
de estudo sobre o comportamento social humano e a importancia desta ciéncia para o
desenvolvimento do trabalho didatico-pedagégico do professor. Abarca ainda
discussbes sobre o processo psicossocial de formacdo dos grupos e os diferentes
conceitos de inteligéncia, além de aspectos do comportamento humano, identificando
as principais contribuicdes desta area de conhecimento para a formacao e atuacao dos
professores.

3 - OBJETIVOS:

Discutir as complexas relacdes existentes no desenvolvimento psiquico, analisando as
abordagens, especialmente de Skinner, Freud, Piaget, Vygotsky, Wallon.
Instrumentalizar os alunos para a compreensdo dos processos de constituicdo da
singularidade psicolégica de cada sujeito humano e a relacdo do processo de
estruturacdo psiquica e a questdo da aprendizagem. Apropriar-se dos principais
referenciais da psicologia para a organizacao do trabalho pedagdgico nas atividades de
ensino.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Os principios e 0s pressupostos que fundamentam as abordagens dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento nas principais teorias da
psicologia aplicadas a educacao:

e Fundamentos da Psicologia, Educacao e Trabalho Docente

e Psicanalise e Educacdo — Sigmund Freud,
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Psicologia Comportamental e Educagéo — Frederic Skinner,
Psicologia Cognitiva e Educagao — Jean Piaget,

Psicologia Historico-Cultural e Educacéo — Lev. S. Vygotsky,
Psicologia da pessoa completa — Henri Wallon.

Construcao de conhecimento e psicologia

Aspectos psicoldgicos implicadores nas situacdes de aprendizagem

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

COLL, Cesar. Psicologia e Curriculo: uma aproximagdo psicopedagogica a
elaboracao do curriculo escolar. Sdo Paulo: Atica, 1996.

FONTANA Roseli A. C.; CRUZ, Maria N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sao
Paulo: Atual, 1997.

LA TAILLE Y., OLIVEIRA, Marta K., DANTAS, H. Piaget, Vigotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. SP: Summus, 142 ed. 1992.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCAR, Eunice M.L.S. Novas Contribuicbes da Psicologia aos Processos de
Ensino e Aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 1992.

AQUINO, Julio Groppa. Do cotidiano escolar- ensaios sobre a ética e seus
avessos. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2000.

BAUM, Willian. M. Compreender o Behaviorismo: comportamento, cultura e
evolucédo. Porto Alegre: Artmed, 1999

LARROCA, Priscila. Psicologia na Formacéao Docente. Campinas: Alinea, 1999.

KUPFER, Maria Cristina M. Freud e a Educacado: o mestre do impossivel. Sao
Paulo: Scipione, 1989.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: Aprendizado e desenvolvimento, um processo
soOcio-historico. Sdo Paulo: Editora Scipione,1997.

RAPPAPORT, Clara Regina. Psicologia do Desenvolvimento. Sdo Paulo: EPU, v.
1a4,1981.

PIAGET, Jean. A Epistemologia genética. Trad. Nathanael C. Caixeiro Sado Paulo:
Abril S. A. Cultural e Industrial, 1975 (Os Pensadores).

VYGOTSKY, Lev. S. A formacdo Social da Mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes,1984.

VYGOTSKY, Lev. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,1989.

WALLON, Henri. A evolucéao psicolégica dacrianca. Sado Paulo: Edi¢bes 70, 1981.
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PLANO DE ENSINO 16. Sociologia da Educacéo

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Sociologia da Educacéo

Semestre: 3° Cdédigo: SOEM3

N° aulas semanais: 2 | Total de aulas: 38 Total de horas: 31h40

Abordagem Metodolégica: | Uso de IaboratéNrio ou outros ambientes além da sala de aula?
T(x) P() ()TP |()SIM (x)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

Este curso apresenta as concepc¢des sociolégicas acerca das interacfes sociais
provenientes da formacdo escolar, das instituicbes de ensino e do processo de
socializacéao dos estudantes, docentes e profissionais da educacéo. A sociologia surge
engquanto ciéncia a compreender fendmenos que derivam da vida em sociedade. Nesse
sentido, a educacao, suas diretrizes e seus objetivos devem se voltar as necessidades
da sociedade da qual faz parte, sendo atividade decisiva para o desenvolvimento desta.
Assim, o papel da educacéo na formacdo humana, econémica e social dos individuos
depende de analises e intervencdes criticas para o bem estar social.

3 - OBJETIVOS:

Identificar e analisar as diferentes relacbes entre individuo, sociedade e sistemas
escolares, de modo a compreender os resultados de tais relacfes aplicados as
instituicbes escolares e a vida do aluno. Observar fenbmenos que ocorrem no ambiente
escolar e/ou relacionados a ele enquanto fenbmenos de natureza social, avaliando as
possibilidades de intervencao para melhorias na vida escolar.

e Apresentacdo do curso

Por uma sociologia da educacao — educacéo que integre individuo e sociedade
Polémica: problemas sociais na escola

Educacéo e Sociologia— pressupostos tedricos e metodolégicos: Durkheim
A educacao enquanto processo de socializacdo — Durkheim

Educacao e escola enquanto fato social

Educacao para a divisdo social do trabalho

Educacéo e Sociologia — pressupostos tedricos e metodoldgicos: Weber
Os fundamentos das acdes sociais na educacéo

Educacao e as relacdes com formas especificas de dominacao por Weber

A educacao e o desencantamento do mundo

Educacdo e Sociologia — pressupostos tedricos e metodoldgicos: Marx

® O O

® O O O

® O O O
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o Homem, trabalho e cultura em Marx

o Educacéao e ideologia por Marx

o Educacao para o Capital

e A educacdo no Brasil sob a(s) perspectiva(s) socioldgica(s): as matrizes
explicativas

o A sociologia da educacdo: pressupostos teéricos do seu desenvolvimento
histérico.

o Escola e desigualdade social: concepgdes Saviani e a critica aos modelos de
escolas tradicionais e critico-reprodutivistas.

O pensamento social no ensino escolar.

As questdes ambientais na sociedade contemporanea

O que é ecologia

O meio ambiente na sociedade de risco

(@]

o O

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

DURKHEIM, E. A educacdo como processo socializador: funcdo homogeneizadora e
fungéo diferenciadora. Em: FORACCHI, M. e PEREIRA, L. Educacé&o e Sociedade:
leituras de sociologia da educacao. Sao Paulo, Ed. Nacional, 1979.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e sociologia. Petropolis: Vozes, 2011.

FERNANDES, Florestan. O dilema educacional. Em: FORACCHI, M. e PEREIRA, L.
Educacdo e Sociedade: leituras de sociologia da educacdo. Sao Paulo, Ed.
Nacional, 1979.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 422 edicdo. Campinas: Autores Associados, 2012

(Colecéo Polémicas do nosso tempo; 5)

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOBBIO, Norberto e BOVERO, M. Sociedade e Estado na filosofia politica moderna.
Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

CANDIDO, Antonio. Tendéncias no desenvolvimento da sociologia da educacdo. In:

PEREIRA, Luiz e FORACCHI, Marialice M. Educacao e sociedade - leituras de
sociologia da educacéo. 11a ed. Sao Paulo: Cia Ed. Nacional, 1983. p. 7-18.

GIANOTTI, José Artur. Origens da dialética do trabalho. Sdo Paulo: Difel, 1966.
GUATTARI, Felix. As trés ecologias. Sao Paulo: Papirus, 1999.

MARX, K. ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.ROUSSEAU,
Jean-Jacques. Emilio ou da educacéo. Sao Paulo: Edipro, 2017.

VARELA, Julia y ALVAREZ-URIA, Fernando. Arqueologia de la Escuela. Madrid, La
Piqueta, s/d.
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PLANO DE ENSINO 17. Calculo Diferencial e Integral 1

o i
(I CAMPUS
l klNSTITUT_O FED_ERAL DE

EI?OU')CATJCLG\O, CIENCIA ETECNOLOGIA G uaru I hOS
1- IDENTIFICACAO
CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Céalculo Diferencial e Integral 1
Semestre: 4° Cdédigo: CA1M4
N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 | Total de horas: 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
T P(C) O0T/P aula? 3
()SIM (x) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular contempla os conceitos, propriedades e aplicacdes de
limites e derivadas, levando a reflexdo sobre a importancia desse contetdo no
desenvolvimento da Matematica e de outras ciéncias exatas aplicadas.

3 - OBJETIVOS:

Promover a articulacdo dos conteados matematicos com diversas areas do
conhecimento e conhecer suas aplicagbes em contextos inter e transdisciplinares.
Contribuir para a compreensao da ciéncia como atividade humana contextualizada
e como elemento de interpretacdo e intervencdo na sociedade. Conceber a
pesquisa como elemento essencial na formacao inicial e continuada, em suas
diferentes acepcodes, desde a pesquisa como recurso para a aprendizagem até a
pesquisa cientifica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Limites:
1.10 Limite de uma funcéo;
1.2 Calculo de limites usando suas leis;
1.3 Definicéo de limite;
1.4 Continuidade;
1.5Limites no infinito;
1.6 Assintotas;
2. Derivadas:
2.1Derivada pela definicéo;
2.2 Derivadas de funcdes polinomiais e exponenciais;
2.3Regras de derivacao;
2.4 Derivadas de funcdes trigonométricas;
2.5Regra da cadeia;
2.6 Diferenciacao implicita;
2.7 Derivadas de funcdes logaritmicas e trigopnométricas inversas;
2.8 Derivadas superiores;
2.9 Funcdes hiperbdlicas;
3. Aplicacbes de Derivada:
3.1Taxas relacionadas;
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3.2Maximo e minimo;
3.3Teorema do valor médio;
3.4 Graficos de funcbes;
3.5 Regra de L’Hbpital,
4. Antiderivadas:
4.1 Introducao as antiderivadas elementares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de célculo. v. 1. 5. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2001.

LEITHOLD, Louis. O célculo com geometria analitica. 3. ed. Sdo Paulo:
Harbra, 1994.

STEWART, James. Célculo: volume 1. 6. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOULOS, Paulo. Céalculo diferencial e integral: volume 1. S&o Paulo:
Pearson Education, 2006.

BOULOS, Paulo. Pré-calculo. Sado Paulo: Pearson Prentice Hall, 2011.

FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Calculo A: fungoes,
limite, derivacéo e integracéo. 6. ed. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos; MACHADO, Nilson José. Fundamentos
de matematica elementar: 8: limites, derivadas, no¢cdes de integral. 7. ed. Sao
Paulo: Atual, 2013.

SIMMONS, George F. Calculo com geometria analitica: volume 2. S&o
Paulo: Makron Books, 1988.
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PLANO DE ENSINO 18. Geometria Espacial

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: LICENCIATURA EM MATEMATICA
Componente Curricular: Geometria Espacial

Semestre: 4° Cdédigo: GESM4
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:
04 76 63h20

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T() P() (x) TP |aula? )
(X)SIM () NAO Uso do laboratdrio de informética

2 - EMENTA:

A disciplina aborda os conteudos elementares da Geometria Euclidiana Espacial
por meio do tratamento axiomatico. Seu estudo contribui para o desenvolvimento
do raciocinio matematico, assim como para 0 uso da linguagem matematica, por
meio do exercicio de abstracéo para o trabalho com os objetos matematicos. O
estudo das propriedades das figuras geométricas euclidianas espaciais contribui,
ainda, para a pratica docente dos conteudos descritos no Contetudo Programatico,
promovendo o exercicio do pensamento critico-reflexivo. Esse componente utiliza-
se da observacdao e da analise de casos e de situacdes de ensino e aprendizagem
da Geometria Euclidiana Espacial, na Educacdo Basica, como elemento
desencadeador das discussdes para a compreensao do conteudo a ser ensinado.
Busca-se, ainda, articular essas discussdes com a analise de livros didaticos e
paradidaticos, bem como de propostas curriculares oficiais em vigor.

1 -OBJETIVOS:

Reconstruir os fundamentos basicos que compéem a Geometria Euclidiana
Espacial. Desenvolver a visdo espacial das figuras geométricas espaciais.
Aplicar os conceitos da Geometria Euclidiana Espacial em situacdes que
envolvam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Aprofundar as
discussdes sobre os contetdos que sdo abordados no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. Desenvolver o raciocinio l6gico visando a exploracédo de
situacBes-problema, procurando identificar regularidades e realizar conjecturas
em busca generalizacbes. Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que o professor da Educacao Basica deve construir ao longo de
sua formacao docente no que se refere ao ensino de Geometria ha Educacéo
Bésica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

4.1 Geometria Espacial de Posicédo:
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4.1.1 Nocgdes primitivas e postulados da Geometria Euclidiana Espacial;
4.1.2 Determinacéo de planos no espaco;
4.1.2 Posicoes relativas entre retas no espaco;
4.1.3 Posicoes relativas entre retas e planos no espaco;
4.1.4 PosicOes relativas entre planos no espaco;
4.1.3 Paralelismo e Perpendicularidade entre retas e planos: o Teorema
Fundamental do Perpendicularismo e seus corolarios.
4.2 Distancia e Angulos no Espaco:
4.2.1 Projecdes ortogonais de pontos, segmentos, retas e figuras sobre um
plano;
4.2.2 Distancias envolvendo pontos, retas e planos no espaco;
4.2.3 Angulos entre reta e plano;
4.2.4 Diedros, triedros e angulos poliédricos.
4.3 Poliedros:
4.3.1 Poliedros convexos e nao-convexos;
4.3.2 Poliedros de Platdo e poliedros regulares;
4.3.3 Relacao de Euler para poliedros convexos;
4.3.4 Problemas de Aplicacao.
4.4 Prismas:
4.4.1 Classificacao e elementos;
4.4.2 Paralelepipedos e cubos;
4.4.3 Areas e volumes;
4.4.4 Principio de Cavalieri;
4.4.5 Problemas de Aplicacao.
4.5 Piramides:
4.5.1 Classificacao e elementos;
4.5.2 Areas e volumes;
4.5.3 Tetraedro regular;
4.5.4 Problemas de aplicacao.
4.6 Cilindros:
4.6.1 Classificacao e elementos;
4.6.2 Cilindros de revolucéo;
4.6.3 Cilindros equilateros;
4.6.2 Areas e volumes de cilindros de revolucéo;
4.6.3 Problemas de aplicacao.
4.7 Cones:
4.7.1 Classificacao e elementos;
4.7.2 Cones de revolucéo;
4.7.3 Cones equilateros;
4.7.4 RelagBes métricas em cones de revolucao;
4.7.5 Areas e volumes de cones de revoluGao;
4.7.6 Troncos de cones de revolucao;
4.7.3 Problemas de aplicacao.
4.8 Esferas:
4.8.1 Classificacao e elementos;
4.8.2 Areas e volumes;
4.8.3 Inscricdo e circunscricao de esferas em poliedros regulares;
4.8.4 inscricdo e circunscricdo de esferas em cones de revolucao;
4.8.5 Problemas de aplicacéo.
4.9 O estudo de caso
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4.9.1 O método e a coleta de dados para analise.

4.9.2 A escolha de situacdes de sala de aula e suas articulagdes com os livros
didéticos.

4.9.3 As escolhas do professor e o processo de ensino e aprendizagem da
geometria euclidiana espacial.

5 Andlise de livros didaticos.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
DOLCE, O; POMPEO, J.N. Fundamentos da Matemética Elementar. Vol.9
(Geometria Plana). Sdo Paulo: Atual, 2006
DOLCE, O; POMPEO, J.N. Fundamentos da Mateméatica Elementar. Vol.10
(Geometria Espacial). Sdo Paulo: Atual, 2006
LIMA, E.L; CARVALHO, P.C.P; WAGNER, E; MORGADO, A.C. A Matematica
do Ensino Médio. Vol.2. Rio de Janeiro: SBM, 1999.
LORENZATO, S. Laboratério de ensino de matematica e materiais
didaticos manipulaveis. In: LORENZATO, S. (Org.). O laboratério de ensino
de matematica na formagao de professores. 3. ed. rev. Campinas: Autores
Associados, 2012, p. 3-37.
MENDES, I. A. Matematica e investigacado em sala de aula: tecendo redes
cognitivas na aprendizagem. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2009.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DOUBNOV, I. Erros nas demonstracdes geomeétricas. Trad. Robinson
Moreira Tenorio. S&o Paulo: Atual, 1996.

GARBI, Gilberto Geraldo. C.Q.D.: explicacbes e demonstracdes sobre
conceitos, teoremas e formulas essenciais da geometria. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2010.

GARNICA, A. V. M., & Martins, R. M. (1999). Avaliacao de um projecto
pedagégico para a formacédo de professores de Mateméatica: Um estudo
de caso. Zetetiké, 7(12), 51-74.

LIMA, E. Medida e Forma em Geometria. 4° Ed. Colecdo do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2009.

MACHADO, A. S. Temas e Metas.Vol.4 Areas e Volumes. Sdo Paulo: Atual,
2000.

TINOCO, L. Geometria Euclidiana por meio de resolucdo de problemas. 2°
Ed. Rio de Janeiro: Instituto de Matemética / UFRJ, 2004.

PASSOS, C. L. B. Materiais manipulaveis como recursos didaticos na
formacdo de professores de matematica. In: LORENZATO, S. (Org.). O
laboratoério de ensino de matematica na formacao de professores. 3. ed. rev.
Campinas: Autores Associados, 2012, p. 77-92.
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PLANO DE ENSINO 19. Teoria dos NUmeros.

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Teoria dos Nimeros

Semestre: 4° Cdédigo: TNUM4
N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Metodoldgica: Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de

T(X) P(C) () TP |aula?
()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular contempla a Teoria Elementar dos Numeros no que diz
respeito a fundamentacdo axiomatica do conjunto dos inteiros e aos conceitos,
propriedades e aplicacdes de divisibilidade nesse conjunto, conteddos essenciais
para a formacédo do professor de Matematica que atuara nos anos finais do Ensino

Fundamental.

2 -OBJETIVOS:

Desenvolver a capacidade de deducdo e raciocinio logico, formalizacdo de
conceitos e de demonstracdes de fatos matematicos no que diz respeito ao
algoritmo da divisao, critérios de divisibilidade e sistemas de numeracéo.
Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as
dimensdes matematica e pedagodgica desse componente, possibilitando a vivéncia
critica da realidade do Ensino Fundamental e Médio. Contribuir para a
compreensao da ciéncia como atividade humana contextualizada e como elemento
de interpretacédo e intervencao na sociedade. Promover a utilizacdo de diferentes
recursos como ferramentas de aprendizagem e como instrumentos que
desenvolvam a capacidade para a analise critica e resolucdo de problemas.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

Fundamentacdo Axiomatica e Principio da Inducdo Completa;

Algoritmo da Diviséo;

MDC e o Algoritmo de Euclides, MMC,;

Teorema Fundamental da Aritmética e a Distribuicdo dos Numeros Primos;
Equac0bes diofantinas lineares;

Congruéncias lineares;

Resolucdo de Congruéncias Lineares;

Sistemas de Congruéncias Lineares e Teorema Chinés do Resto;

=

ONOORWDN
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9. Teoremas de Fermat, Euler e Wilson;
10. Inteiros médulo m.

5-

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HEFEZ, A. Curso de Algebra. Vol. 1. Cole¢ido Matematica Universitaria. 32 Ed.
Rio de Janeiro, SBM, 2002.

MILIES, C.P.; COELHO, S.P. Numeros. Uma Introdu¢cédo a Matemética. 32 Ed.
Séo Paulo: Edusp, 2003.

SANTOS, J.P.O. Introducdo a Teoria dos Numeros. Colecao Matematica
Universitaria. Rio de Janeiro, SBM, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DOMINGUES, H. e outros. Algebra Moderna. Sdo Paulo: Saraiva, 2000.

DOMINGUES, H. Fundamentos de Aritmética.Florianopolis: Editora da
UFSC, 2009.

FERREIRA, J. A. Construgdo dos Numeros.Colegcdo Textos Universitarios.
Rio de Janeiro: SBM, 2011.

MONTEIRO, L.H.J. Elementos de algebra. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico,
1974,

SAMPAIO, J.C.V. & CAETANO, P.A.S. Introducéo a Teoria dos Numeros—
Um curso Breve. Sao Carlos: Edufscar, 2009.
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PLANO DE ENSINO 20. Metodologia do Trabalho Cientifico

® CAMPUS

j[ INSTITUTO FEDERAL DE Guarulhos

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Metodologia do Trabalho Cientifico

Semestre: 4° Cédigo: METM4

N° aulas semanais: 2 Total de aulas: 38 Total de horas: 31h40

Abordagem Metodolégica: | Uso de Iaboraté[io ou outros ambientes além da sala de aula?
T(X) P() ()TP | ()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular introduz os alunos no universo da pesquisa cientifica,
abordando a especificidade do conhecimento cientifico, os métodos e técnicas ou
procedimentos reconhecidos para sua producédo e veiculagdo. Com o propoésito de
preparar os alunos para a producao de textos cientificos, a disciplina também aborda
géneros textuais como projeto de pesquisa, relatorio cientifico e monografia (trabalho
de conclusdo de curso), subsidiando o registro, em linguagem académica, das
pesquisas desenvolvidas pelos alunos, sejam como iniciacdo cientifica, estagio e
demais trabalhos monograficos realizados nas diversas disciplinas do curso, sejam
como producdes a serem elaboradas no exercicio da pesquisa como atividade de
todo professor comprometido com a producéo de conhecimento.

3 - OBJETIVOS:

Fornecer os pressupostos basicos de iniciacdo a pesquisa e ao trabalho cientifico,
instrumentalizando o estudante no desenvolvimento e aprimoramento da linguagem
de cunho académico, bem como aumentando o seu nivel de aproveitamento nos
estudos e, consequentemente, no curso como um todo. Orientar e estimular o
processo de pesquisa, na busca, producdo e expressdao do conhecimento,
despertando no estudante interesse pela ciéncia e pela pesquisa, em sua vida
académica e profissional. Conscientizar o estudante da importancia da formacéo de
habitos de estudos cientificos que lhes possibilitem o desenvolvimento de uma vida
intelectual produtiva e sistematizada. Desenvolver espirito critico, capacidade de
abordar problemas sob a o6tica cientifica e de formalizar o conhecimento adquirido
em textos produzidos no ambito das normas vigentes de redacgdao cientifica. Orientar
0 processo de elaboracdo de um projeto de pesquisa académica. Estudar a estrutura
e a linguagem de um trabalho de concluséo de curso.

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

- Concepcbes e tipos de conhecimento: do senso comum, artistico, filoséfico,
teologico e cientifico;

- Ciéncia, método cientifico e aspectos envolvidos no planejamento e no
desenvolvimento de uma pesquisa académica;

- Formulacéo de propdsitos de pesquisa: problemas, questdes, intencdes e objetivos;
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- Etapas do trabalho cientifico e fases da pesquisa,;

- Abordagens gerais para a pesquisa: investigacdo baseada em documentos,
investigacdo quantitativa, investigacao qualitativa, pesquisa de metodologia mista;

- Classificacao geral de pesquisas cientificas;

- Metodologia cientifica aplicada a educacao;

- Fontes de informacao cientifica;

- Leitura analitica e critica e producao de textos cientificos: publicacdes e trabalhos
cientificos; qualidade e relato da pesquisa; resumo, resenha e parafrase;

- Bases do raciocinio cientifico: teoria, hipétese, deducao, inducéo, analise e sintese;

- Aredacao do projeto de pesquisa (conteudo, linguagem e estrutura composicional);

- A redacdo da monografia (conteudo, linguagem e estrutura composicional);

- Normas ABNT para apresentacdo do projeto e da monografia (Trabalho de
Concluséo de Curso): formatacao, estrutura, citacées e referéncias bibliogréficas;

- Consideracdes sobre eventos de natureza cientifica e a submissédo de trabalhos
para socializacdo do conhecimento produzido: resumos, artigos, comunicacdes
orais, posteres.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASILEIRO, Ada Magaly. Matias. Manual de producgéo de textos académicos
e cientificos. S&o Paulo: Atlas, 2013.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 52 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2010.

SAMPIERI, Roberto Hernandez; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Maria del
Pilar Baptista (orgs.) Metodologia de pesquisa. 5% ed. Porto Alegre: Penso,
2013.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho
cientifico: elaboracéo de trabalhos na graduacao. 102 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

BIAGI, Marta Cristina. Pesquisa cientifica. Curitiba: Jurua, 2012.

BOOTH, Wayne C.; COLOMB, Gregory G.; WILLIAMS, Joseph M. A arte da
pesquisa. Trad. Henrique A. Rego Monteiro. 22 ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2005.

CASTRO, Claudio de Moura. A pratica da pesquisa. 22 ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2006.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A.; SILVA, Roberto da. Metodologia
cientifica. 62 ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

COSTA, Marco Antonio F. da; COSTA, Maria de Fatima Barrozo da. Projeto de
pesquisa: entenda e faca. 52 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.
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ECO, Umberto. Como se faz uma tese. S&o Paulo: Perspectiva, 1996.

FIORENTINI, Dario & LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em Educacdao
Matematica — Percursos tedricos e metodoldgicos. Editora Autores Associados,
2006.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica. Teoria da
ciéncia e iniciacao a pesquisa. 252 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

KOLLER, Silvia H.; COUTO, Maria Clara P. de Paula; HOHENDORFF, Jean Von
(orgs.) Manual de producéo cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014.

LANKSHEAR, Colin; KNOBEL, Michele. Pesquisa pedagdgica: do projeto a
implementac&o. Traducdo de Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2008.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica.
3. ed. rev. Sao Paulo: Atlas, 2000.

. Fundamentos de metodologia cientifica. 72 ed. Sado Paulo: Atlas,
2010.

OTANI, Nilo; FIALHO, Francisco Antonio Pereira. TCC: métodos e técnicas. 22
ed. Florianopolis: Visual Books, 2011.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 222 ed. Séao
Paulo: Cortez, 2002.
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PLANO DE ENSINO 21. Didatica

@ CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE Guarulhos

EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Didatica

Semestre: 4° Cdédigo: DIAM4

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() ()T/P Jaula?()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular visa contribuir para a formacéo do professor mediante
0 exame das especificidades do trabalho docente na instituicdo escolar. Trata-se,
portanto, de analisar a situacdo especificamente didatica, que € a aula, buscando
compreender a relacdo professor-aluno-conhecimento de maneira a dotar o
futuro professor de condicbes para criar alternativas de atuacdo. Estuda os
conceitos e estabelece a diferenciacdo entre plano e planejamento, e entre
planejamento curricular e planejamento de ensino. Com vistas a docéncia,
enfatiza o estudo dos diversos tipos de plano de ensino, aprofundando sua
conceituacdo e caracterizacdo. Acerca dos objetivos, trata da importancia dos
objetivos educacionais, diferenciando os gerais dos especificos no processo
ensino-aprendizagem.  Discute 0s critérios que norteiam a selecdo dos
contetdos, bem como a escolha dos métodos, dos procedimentos e recursos de
ensino para o desenvolvimento dos mesmos. Apresenta e discute a sala de aula
como um espaco de construcdo de conhecimento, evidenciando as
caracteristicas gerais e a estruturacdo didatica da aula, aproximando-se de
possibilidades de desenvolvimento da didatica da matematica.

3 - OBJETIVOS:

Contribuir para a formacao do professor, enquanto agente de ensino na educacao

institucional, através da:

1) analise da natureza das producfes sobre ensino e sua relacdo com a
orientacdo da pratica pedagogica;

2) apresentacao de diferentes perspectivas de analise da relacdo entre ensino e
aprendizagem e da relacdo professor-aluno;

3) discusséo de questdes da pratica pedagogica no cotidiano escolar.

4) definir de objetivos e conteudos de ensino;

5) estudar diferentes critérios para a selecédo de materiais didaticos e organizacéo
social da classe;

6) apropriar-se de diferentes abordagens de organizacao da atividade de ensino;

7) investigar alternativas didaticas para o ensino e aprendizagem na area de
matematica.
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4 -

CONTEUDO PROGRAMATICO:

A Didética, o Ensino e seu carater na escola contemporanea.

Historia e teorizacfes sobre o ensino.

Organizacao do trabalho pedagdgico/didatico na escola.

Projeto pedagdgico e planejamento de ensino.

A natureza do trabalho docente e suas relagbes com o sistema de ensino e
a sociedade.

O trabalho docente no contexto escolar. Situagdes de ensino: a aula.

A relacdo pedagogica e a dinamica professor-aluno-conhecimento.
Definicdo de objetivos de aprendizagem e selecdo de conteldos.

Os recursos materiais, e as diferentes possibilidades didaticas
Organizacgao das atividades do professor e do aluno.

O projeto didatico como alternativa integradora de ensino e aprendizagem.
Questdes criticas da didética: disciplina e avaliacéo.

5-

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. Rio de Janeiro: Vozes,
2014. (5)

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sado Paulo: Contexto, 2013. (1)

ZABALA, Antoni. A pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre. Artmed
Editora, 1998. (2)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BACQUET, M. Matematica sem dificuldades: ou como evitar que ela seja
odiada por seu aluno. Porto Alegre: Ed. Artmed, 2010.

MAIA, Christiane M.; SHEIBEL, Maria F.; URBAN, Ana Claudia. Didética:
organizacao do trabalho pedagogico. Curitiba: IESDE Brasil S.A., 2009.
Disponivel em: www.iesde.com.br. Acesso em 20.07.2016.

PAIS, Luiz Carlos. Didatica da Matematica: uma Analise da influéncia
francesa. Sdo Paulo: Auténtica Editora, 2000.

PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Org.). Didatica da Matematica: reflexfes
psicopedagodgicas. Traducdo de Juan Acuna Llorens. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

PERRENOUD, Philliphe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000. (3)

PIRES, Célia Maria Carolino. Curriculos de Matematica: da organizagéao
linear a ideia de rede. Sao Paulo: FTD, 2000.

POZO, Juan Ignacio. Aprendizes e mestres — a nova cultura da
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002. (4)

RIOS, Terezinha Azeredo. Compreender e ensinar — por uma docéncia da
melhor qualidade. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001.

UNESP. Pro-reitoria de graduacao. Caderno de Formacdo: formacao de
professores. Bloco 02: didatica dos conteudos. Vol. 1. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2011. Disponivel em: www.acervodigital.unesp.br. Acesso em
20.07.2016.
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PLANO DE ENSINO 22. Préatica de Ensino de Matematica: Tecnologias e Educacdo Matematica

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Pratica de Ensino de Matematica: Tecnologias e
Educacdo Matematica

Semestre: 4° Cdédigo: TECM4
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:
4 76 63h20
Abordagem Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
Metodoldgica: aula?
(x)SIM () NAO  Qual(is)?
T() P() (x) T/P | Uso do laboratério de Informatica

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a trajetéria historica e as diferentes concepcdes
sobre o uso das tecnologias na educacéao. Propde reflexdes e analise de Softwares
Educacionais que possibilitam a construcdo e o desenvolvimento de conceitos
matematicos, contribuindo para que o aluno reflita sobre o uso das ferramentas
tecnolégicas em sua futura pratica docente. Estuda também as diferentes
modalidades de Ensino (presencial, semipresencial e a distancia) atuais e suas
particularidades.

3 - OBJETIVOS:

Reconhecer as possiblidades de aplicacdo e construcdo de conceitos matematicos
em Softwares educacionais livres. Refletir sobre o uso das tecnologias digitais (TD)
de educacéo na pratica docente. Construir um repertério de possibilidade para o
desenvolvimento de atividades com o uso das TD na educacao basica. Analisar
criticamente as diferentes modalidades de ensino: presencial, semipresencial e a
distancia. Preparar os licenciandos para o estagio, por meio da proposi¢cao de
reflexdes e discussdes a cerca do uso de tecnologias na escola de Educacéo
Bésica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

- Discussao tedrica e pratica sobre o uso de midias na Educacéo;

- Andlise e uso de Softwares Educacionais voltados para o Ensino e Aprendizagem
de Matematica;

- Exploracao e aprofundamento de conteddos matematicos a partir de Softwares
Livres.

- Elaboracdo de Sequéncias de Atividades Matematicas com o uso das Novas
Tecnologias Digitais.
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- As diferentes modalidades de Educacédo no Brasil — presencial, semipresencial e
a distancia: processos historicos e concepcoes.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORBA, Marcelo de Carvalho; SILVA, Ricardo Scucuglia R; GADANIDIS,
George. Fases das Tecnologias digitais em Educacdo Matematica: sala de
aula e internet em movimento. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014 (Colecao
Tendéncias em Educacdo Matemética).

BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica e Educacdo Matemética. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2012 (Colecdo Tendéncias em Educacéo
Matemética).

MORAES, Maria Candida. Educacéao a Distancia: Fundamentos e Praticas.
Campinas: Editora da Unicamp, 2007.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORBA, Marcelo de Carvalho (Org). Tendéncias Internacionais em
Formacéo de Professores de Matemaética. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2006.

BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; AMARAL,
Rubia Barcelos. Educagdo a Distancia online. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2014 (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica).

LITWIN, Edith. Tecnologia educacional: politica, histérias e propostas.
Porto Alegre: Artmed,1997.

MASETTO, Marcos Tarciso; MORAN, José Manuel;, BEHRENS, Marilda
Aparecida. GOMEZ, Margarita Victoria. Educacdo em rede uma visao
emancipadora. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

VALENTE, José Armando. Formacdo de Educadores para o uso da
Informatica na escola. Campinas: Editora da Unicamp, 2005.

111



PLANO DE ENSINO 23. Calculo Diferencial e Integral 2

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Calculo Diferencial e Integral 2

Semestre: 5° Cdédigo: CA2M5

N° aulas semanais: 04 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
aula?
TX) P() ()TP ()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular visa a continuacado do estudo do Célculo Diferencial e
Integral. Para tal, lanca m&o de uma ferramenta chamada integral, bem como suas
aplicagbes e técnicas de calculo. A integral € um limite especial que possui intima
relacéo (inversa) com a derivada. Ademais, conceitos como o de area e volume
também séo explorados agora sob o ponto de vista do Calculo.

3 - OBJETIVOS:

Compreender a ciéncia como atividade humana contextualizada. Entender a relacéo
entre o desenvolvimento da Matematica e o desenvolvimento tecnoldgico. Associar
as diferentes tecnologias a solucéo de problemas. Desenvolver o raciocinio légico-
matematico. Aplicar integrais em diferentes situacfes-problema.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

Areas e Distancias;

Integral Definida;

Teorema Fundamental do Calculo;

Integral Indefinida e o Teorema da Variacdo Total;
Regra de Substituicao;

Aplicacbes de integracao:

6.1 Area entre curvas;

6.2 Volumes;

6.3 Calculo de Volumes por Cascas Cilindricas;
6.4 Trabalho;

6.5 Valor Médio de uma Funcéo;

7. Técnicas de integracao:

7.1 Integracgao por Partes;

7.2 Integrais Trigonométricas;

7.3 Substituicdo Trigonométrica;

7.4 Integracdo de Funcbes Racionais por Fracles Parciais;

oOuhwNE
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7.5 Integrais Improprias;
8. O Logaritmo Definido como uma Integral.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUIDORIZZI, Hamilton L. Um Curso de Calculo, volume 1. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos,1999.

LEITHOLD, Louis. O Célculo com Geometria Analitica, volume 1. 3. ed. Séo
Paulo: Harbra, 1994.

STEWART, James. Calculo, volume 1. 6. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning,
20009.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOULOS, Paulo; ABUD, Zara. Calculo Diferencial e Integral, volume 1. Sao
Paulo: Makron, 2002.

FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Célculo A: funcgdes,
limite, derivagédo e integracgédo. 6. ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

MORETTIN, Pedro A.; HAZZAN, Samuel; BUSSAB, Wilton de Oliveira. Calculo:
Funcdes de uma e varias variaveis. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

SIMMONS, George F. Calculo com Geometria Analitica, volume 1. Sdo Paulo:
Makron, 1987.

THOMAS, George. Célculo, volume 1. 11. ed. Sdo Paulo: Pearson, 2009.
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PLANO DE ENSINO 24. Algebra 1

@ CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Algebra 1

Semestre: 5° Cdédigo: AB1M5

N° aulas semanais: 3 | Total de aulas: 57 Total de horas: 47h30
Abordagem Uso de Iaboratgrio ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (x) NAO  Qual(is)?

T(x) P(C) ()T/P

2 - EMENTA:

O componente curricular contempla a Estrutura Algébrica de Grupo sua
fundamentacdo axiomatica, conceitos, propriedades e aplicacbes, levando a
reflexdo sobre a importancia desse conteudo no desenvolvimento da Matematica e
de outras ciéncias exatas aplicadas.

1 -OBJETIVOS:

1. Desenvolver a capacidade de formalizacdo de conceitos e de demonstracdes
de teoremas relacionados a ementa.

2. Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as
dimensdes matematica e pedagogica dessa componente, possibilitando a
vivéncia critica da realidade do Ensino Fundamental e Médio;

3. Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacao e intervencédo na sociedade;

4. Promover a utilizacdo de diferentes recursos como ferramentas de
aprendizagem e como instrumentos que desenvolvam a capacidade para a
analise critica e resolucao de problemas;

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Nocoes sobre Conjuntos, Relacfes e Aplicacoes;
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Operacdes e Leis de Composicéo Internas;
Grupos e Subgrupos;

Homomorfismo e Isomorfismo de Grupos;
Grupos Ciclicos;

Classes Laterais e Teorema de Lagrange;

N o g s~ w D

Subgrupos Normais e Grupos Quocientes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
DOMINGUES, Hygino e outros. Algebra Moderna. Sdo Paulo: Saraiva, 2000.

GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. 5° Ed. Projeto Euclides. Rio de Janeiro:
SBM, 2001.

ZAHN, Mauricio. Introducéo a algebra. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GERSTING, Judith L. Fundamentos matematicos para a ciéncia da
computacdo: um tratamento moderno de matematica discreta. 5. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2004

MONTEIRO, Luiz Henrique Jacy. Elementos de algebra. Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1974.

MAIO, Waldemar de. Algebra: estruturas algébricas e matematica discreta. Rio
de Janeiro: LTC, 20089.

MENEZES, Paulo Blauth. Mateméatica discreta para computacdo e
informética. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013.

SCHEINERMAN, Edward R. Matematica discreta: uma introducédo. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2011
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PLANO DE ENSINO 25. Historia da Matematica

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Histéria da Matematica

Semestre: 5° Cédigo: HISM5

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas:
63h20

Abordagem Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de

Metodoldgica: aula?

T(x) PC) () TP |()SIM (x)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a Matematica empregada nas Civilizacdes
Antigas: Egipcia, Babilénica, Grega, Chinesa, Indu e Arabe, bem como aquela da
Europa Medieval, Renascentista e Moderna, do século X até o Século XIX, com
a discussao sobre as potencialidades da Historia da matematica como recurso
didatico pedagdgico na pratica docente do professor de matematica da educacéo
béasica.

2 -OBJETIVOS:

Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as
dimensdes matematica e pedagdgica dessa componente, possibilitando a
vivéncia critica da realidade do Ensino Fundamental e Médio. Promover o
exercicio do pensamento critico-reflexivo por meio da leitura, da escrita e de
outras linguagens, contribuindo para a formacéo do professor pesquisador.
Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e intervencdo na
sociedade. Promover a utilizacéo de diferentes recursos como ferramentas de
aprendizagem e como instrumentos que desenvolvam capacidade para a
analise critica e resolucéo de problemas. Incentivar e mediar a elaboracéo de
projetos para a educacéo basica, em suas diversas etapas e modalidades, em
consonancia com as orientagcdes curriculares vigentes e com a praxis
educativa, consolidando a articulacao entre teoria e pratica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. A Matematica das Civilizacdes Egipcia, Babilénica, Chinesa e Indu:
Empirismo e Praticidade, Sistemas Decimal e Sexagesimal.

2. A Matematica da Grécia: As Triplas Pitagoricas e o Teorema de Pitagoras,
Os Trés Problemas Classicos, Os Elementos de Euclides, Os Trabalhos
de Arquimedes, As Cobnicas de Apolénio, A Trigonometria de Hiparco,
Ptolomeu, As Equacdes de Diofanto.
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3. A Matemética do Isla: O Sistema Decimal posicional Indu-arabico e sua
Aritmética, As Equacbes de 1° e 2° Graus alL-Khowarizmi, Aryabhata,
Brahmagupta, Baskara, Abu Kamil.

4. A Europa Medieval: o Século das Traducdes, as aritméticas de Fibonacci,
Paccioli e Chuquet. O Estudo do Movimento e suas representacoes
gréficas e em série de poténcias nas primeiras universidades.

5. O Renascimento: As Descobertas das Solugdes das Equacdes do 3° e 4°
graus por Tartaglia, Cardano, Ferrari, o Simbolismo Algébrico de Viete, os
Logaritmos de Napier, os Indivisiveis de Galileu Galilei.

6. O Século XVII: A Geometria Projetiva de Desargues e Pascal, O Invencgéo
da Geometria Analitica por Descartes e Fermat, Teoria dos NUmeros com
Fermat. O Periodo Pré-Célculo: Os Indivisiveis em Cavalieri, As
Quadraturas de Parabolas e Hipérboles de Fermat, A Cicléide com
Roberval e Torricelli, Os Infinitesimais de John Wallis. A Invengcao do
Célculo por Newton e Leibniz. As Equacbes Diferencias com Johann
Bernoulli.

7. O Século XVIII: As Obras de Euler e Lagrange em Andlise e Algebra.

8. A Algebra, Andlise e Geometria do Século XIX: Gauss, Cauchy, Abel,
Galois nas EquacOes Algébricas; Hamilton, Boole, Cayley, Kronecker,
Dedekind, Cantor nos Fundamentos da Matematica; Jordan, Weber nas
Estruturas Algébricas; Weierstrass, Riemann na Andlise; Lobachevsky,
Poincaré, Hilbert na Geometria.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

EVES, Howard. Introducdo a historia da matematica. Editora da Unicamp,
Campinas, 2004.

MIGUEL, Antonio; MIORIM, Maria Angela. Historia na Educacdo Matematica:
propostas e desafios. Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

ROQUE, Tatiana; CARVALHO, Jo&o Bosco Pitombeira. TOpicos de Histéria da
Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2012.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
AABOE, Asger. Episodios da histéria antiga da Matematica. Trad. Jodo Bosco
Pitombeira de Carvalho. SBM, 2000.

BOYER, Carl B.; MERZBACH, Uta C. Hist6ria da matematica. 2. ed. Trad. Elza
F. Gomide. Sao Paulo: Edgard Blicher, 2002.

GUELLI, Oscar. Contando a histdéria da matematica. vols 1 a 6. Sdo Paulo:
Atica, 2007.

LINTZ, Rubens Gouvéa. Histéria da matematica. Colecdo CLE vols 45, 46.
Campinas: CLE, 2007.

ROQUE, Tatiana. Historia da Matematica. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.
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PLANO DE ENSINO 26. Educacéo Inclusiva e Diversidade.

o CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULOD

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Educacdao Inclusiva e Diversidade

Semestre: 5° Cédigo: DIVM5

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () TP |aula? )
()SIM (x)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular de Educacao Inclusiva propde-se a analisar aspectos
legais, tedricos e metodoldgicos da inclusdo, bem como alguns dos elementos que
circunscrevem o desenvolvimento de uma Educacéao Inclusiva com qualidade aos
alunos da Educacéo Basica, como a dinamica da incluséo e o papel do professor
no cotidiano da sala de aula. Neste sentido, a disciplina abordara a incluséo tanto
em relacdo aos que tem necessidades educacionais especiais, como praticas que
favorecam a inclusdo de grupos marginalizados historicamente na educacao, e os
segmentos culturais, que expressam nossa pluralidade e complexidade
populacional. As mudancas e as adaptacOes das praticas educativas existentes
sdo fundamentais para um bom desenvolvimento da pratica docente, pois o
primeiro passo a ser desenvolvido é conhecer e tentar entender o mundo no qual
0 aluno esta inserido.

3 - OBJETIVOS:

Discutir a Legislacdo sobre inclusdo. Analisar o0s aspectos teoricos e
metodolégicos da Educacéo Especial e Inclusdo no sistema educacional brasileiro.
Promover a compreensdo das bases teorico-praticas da educacéo inclusiva no
sistema escolar e a dinamica da inclusdo. Aprofundar a abordagem da incluséo,
envolvendo aspectos da diversidade, tais como necessidades educacionais
especiais. Construir reflexdes que ressignifiquem o tratamento com as diferencas.
Desenvolver um olhar e uma postura para responder as necessidades do trabalho
com a Educacéo Inclusiva em sala de aula. Aproximar-se da compreensdo da
educacdo de jovens e adultos também como uma perspectiva de inclusdo de
segmento social desfavorecido, em muitas situagoes.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Contato, sensibilizacdo com a diferenca e levantamento das principais
demandas locais na area da Educacéo Inclusiva;
e Educacéo e inclusdo no Brasil — aspectos histéricos e legais;
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e Aspectos da educacéo da pessoa com necessidades especiais:
0 Educacao e cegueira ou baixa viséo;

Educacéao e deficiéncia intelectual,

Educacéo e deficiéncia fisica;

Educacéao e surdez;

Educacéo e sofrimento psiquico;

Educacao a Altas Habilidades/superdotacéo;

0 Educacéo e Transtorno do espectro autista.

o O O O O

e A educagédo de jovens e adultos como condi¢éo educativa de inclusdo de
todos numa educacéo com qualidade social.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

GADOTTI, Moacir, ROMAO José E. (org). Educacdo de Jovens e Adultos.
Teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez, 2002, 52. edic¢éo.

MANTOAN, Maria Teresa Egler; PRIETO, Rosangela Gavioli. Inclusdo
escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Séo Paulo: Summus Editorial,
2015.

MAZZOTA, Marcos J. S. A educacéao especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. Sédo Paulo: Cortez, 2011.

MORALES, Angelica Gois (et all (orgs). Educacdo ambiental e
multiculturalismo. Ponta Grossa, Editora UEPG, 2012

STAINBACK, Susan B.; STAINBACK, Willian C. Inclusdo: um guia para
educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL. Ministério da Educacéao. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

CISESKI, Angela Antunes; AL, et. Educac&o de jovens e adultos: planejamento
e avaliacdo. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 1999.

FREITAS, Marcos Cezar de. O aluno incluido na educacéao basica: avaliacéo
e permanéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

MOREIRA, Antonio Flavio & CADAU, VERA Maria (orgs).
MULTICULTURALISMO: diferencas culturais e praticas pedagodgicas.
Petropolis/RJ. Ed Vozes, 2011

PERRENOUD, Philippe. A Pedagogia na Escola das Diferencas -
Fragmentos de uma sociologia do fracasso. Porto Alegre. Artmed, 2001

RAMOS, Rossana. Inclusdo na prética: estratégias eficazes para a educacéo
inclusiva. Sado Paulo: Summus, 2010.

VIGINHESKI, Lucia Virginia M. et. Al. O sistema braile e o ensino de matematica
para pessoas cegas. Revista Ciéncia e Educac¢édo. Bauru, v.20, n.4, p.903-
916, 2014.
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PLANO DE ENSINO 27. Legislacao da Educacgao Basica

o CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULOD

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Legislacdo da Educacao Basica

Semestre: 5° Cdédigo: LEBM5

N° aulas semanais: 2 Total de aulas: 38 Total de horas: 31h40

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () T/P laula? )
()SIM (x)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A disciplina trata da legislagdo em vigor que baliza a organizacdo da educacao
basica no pais. Aborda as diretrizes legais ndo apenas como conhecimento
imprescindivel para a apropriacdo do entendimento da estrutura e da regulacao
das instituicbes nas redes de ensino, mas, principalmente para oportunizar uma
reflexdo sobre o impacto dos referenciais legais nesta dinamica. Tendo em vista a
realidade em constante transformacéo serdo discutidas as l6gicas que norteiam a
legislacdo no contexto historico, através de um dialogo critico, que permita o
vislumbrar das necessidades e possibilidades de atualizacdo permanente dos
textos legais, tanto no que se refere aos referenciais para a pratica docente, como
0s elementos que constituem os processos de gestao na educacéo.

3 - OBJETIVOS:

Garantir a apropriacdo da Legislacdo da Educacdo Béasica como referéncia
reguladora dos sistemas educacionais e referenciais norteadores das diretrizes
educacionais e das praticas escolares, possibilitando a mediacdo dos sujeitos
escolares e orgaos intermediarios, enfatizando a formacao integral do docente.
Discutir o impacto dos textos legais na dinamica dos sistemas de ensino, escola e
seus profissionais. Refletir sobre as l6gicas que norteiam a legislacdo com vistas
nas necessidades de constante atualizacdo dos textos legais.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

o Fundamentos legais da base da educacao brasileira
Constituicdo Federal do Brasil — capitulo da Educacéo
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Plano Nacional da Educacéao Brasileira

O O O ©o
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o Diretrizes Gerais da Educac¢édo Béasica Nacional e Curriculo Escolar

5-

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL CONSTITUIC}AO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL — 1988.
(Artigos 5°, 6°; 205 a 214).

BRASIL. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao. Brasilia. Ministério da Educagé&o. 2014.
DEMO, Pedro. A nova LDB: rancos e avancos. 23. ed. Campinas: Papirus,
2013.

PILLETTI, N; ROSSATO, G. Educacao Basica: da organizacao legal ao
cotidiano escolar. Sdo Paulo: Atica, 2010.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao Novo Plano Nacional de educacgao: por uma
outra politica educacional. Campinas: Autores associados, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRZEZINSK, I (org). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o
Paulo, Cortez, 2003.

OLIVEIRA, D.; DUARTE, M.R.T..(orgs). Politica e trabalho na escola:
administracao dos sistemas publicos de educacgao basica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

PARO, V.H..Gestdo da escola publica: a participacdo da comunidade. In
Gestdo democratica da escola publica. 3 ed. S&o Paulo: Atica, 2001.
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PLANO DE ENSINO 28. Préatica de Ensino de Matemética: Laboratério de Ensino de Matematica

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Pratica de Ensino de Matematica: Laboratério de Ensino
da Matemética

Semestre: 5° Cédigo: LENM5

N° aulas semanais: 4 Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
TO PO QTP |aula? ]
(x) SIM_ () NAO  Qual(is)? Laboratério de Matematica

2 - EMENTA:

O componente curricular discute concepc¢des, possibilidades e limites da construgéo
e da utilizacado de materiais didaticos manipulaveis na pratica docente do professor
de Matematica da Educacéo Basica, inserida ou ndo nos ambientes conhecidos por
Laboratério de Educacdo Matematica. O aluno ird elaborar atividades e discutir
textos que envolvam a utilizacdo e a construcdo de Materiais Didatico-Pedagdgicos
Manipulaveis, tais como: Régua e Compasso, Midias Eletrénicas (computador e
calculadora), Livros Didaticos e Paradidaticos, Jogos, Solidos Geométricos,
GeoPlano, Abaco, Teodolito, Tangram, Torre de Hanoi, Espelhos e Caleidoscopios,
Ciclo Trigonométrico e materiais reciclaveis, levando-se em conta a questédo
ambiental e sustentabilidade. Estimula a elaboracdo de Projetos de Ensino e
promove a discusséo das realidades observadas no Estagio Supervisionado | bem
como reflexdes acerca da pratica docente no que tange a utilizacdo desses
materiais didaticos manipulaveis.

3 - OBJETIVOS:

Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as
dimensdes matematica e pedagdgica de cada saber disciplinar. Promover o
exercicio do pensamento critico-reflexivo por meio da leitura, da escrita e de outras
linguagens, contribuindo para a formacdo do professor-pesquisador. Conceber a
pesquisa como elemento essencial na formacao inicial e continuada, em suas
diferentes acepcdes, desde a pesquisa como recurso para a aprendizagem até a
pesquisa cientifica. Promover a utilizacao de diferentes recursos tecnolégicos como
ferramentas de aprendizagem e como instrumentos para a resolucéo de problemas.
Possibilitar tanto a vivéncia critica da realidade do Ensino Fundamental e Médio,
como também a experimentacdo de propostas que considerem o0s estudos em
Educacdo Matematica. Incentivar e mediar a elaboracdo de projetos para a
educacéo basica, em suas diversas etapas e modalidades, em consonancia com as
orientacbes curriculares vigentes e com a praxis educativa, consolidando a
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articulacao entre teoria e pratica. Preparar os licenciandos para o estagio, por meio
da proposicao de reflexdes e discussdes a cerca do uso de materiais concretos e
manipuléveis na escola de Educacao Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
1.

2.

Construcdes Geométricas com Régua e Compasso e Constru¢cbes com
Softwares Educacionais;

Concepg0es, possibilidades e limites da construcdo de materiais didaticos
manipuléveis na pratica do professor de Mateméatica da Educacao Bésica;
Metodologias que se utilizem de materiais didaticos manipulaveis na pratica
do professor de Mateméatica da Educacéo Basica;

Construcdo de Materiais Didatico-Pedagdégicos, tais como: Solidos
Geométricos, GeoPlano, Abaco, Teodolito, Tangram, Torre de Hanoi,
Espelhos e Caleidoscépios, Ciclo Trigonométrico.

Potencialidades de Jogos para o Ensino-Aprendizagem da Mateméatica.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

GOMIDE, E.F.; ROCHA, J.C. Atividades de Laboratério de Matematica. Série
Caderno de Atividades. Sao Paulo;: CAEM-IME/USP.

LORENZATO, Sérgio. O laboratério de ensino de Matematica na formacao
de professores. Sao Paulo: Autores Associados, 2001.

RODRIGUES, Fredy Coelho; GAZIRE, Eliane Scheid. Laboratério de
educacao matematica na formacéao de professores. Curitiba: Editora Appris.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DANTE, L.R. Didatica da resoluc&o de problemas. S&o Paulo: Atica, 2002.

MOREIRA, P.C.; DAVID, M.M.M.S. A Formacdo Matematica do Professor.
Colecao Tendéncias em Educacdo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

POLYA, G. A Arte de resolver Problemas. Séao Paulo: Interciéncia,1995.

PONTE, J. P.; BROCADO, J.; OLIVEIRA, H. Investigac6es Matematicas na
Sala de Aula. Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

VALENTE, José Armando. Formacdo de educadores para o uso da
Informatica na Escola. Campinas: Editora da UNICAMP, 2004.
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PLANO DE ENSINO 29. Calculo Diferencial e Integral 3

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Calculo Diferencial e Integral 3

Semestre:6° Cdédigo: CA3M6
N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas:
63h20
Abordagem Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
Metodologica: aula? B
(x)SIM ()NAO Qual(is)?
T() P() (X) T/P |Laboratério de Informatica — utilizacdo de softwares
como Geogebra, Winplot e Graphmatica.

2 - EMENTA:

O componente curricular trabalha os conceitos do Célculo Diferencial para funcdes
de varias variaveis, sob a otica da resolucdo de problemas com aplicacdes em
outras areas do conhecimento e suas tecnologias, bem como as relacdes desses
conhecimentos com os contetudos da Educacao Basica, necessarios para futura
atuacao docente.

3 - OBJETIVOS:

Fornecer ao aluno condi¢cdes para interpretar e aplicar os principais conceitos do
Célculo Diferencial. Propiciar ao educando conhecimento seguro sobre as funcdes
de varias variaveis para que ele melhor compreenda a diferenciabilidade, suas
implicacbes e aplicacbes na resolucdo de problemas praticos. Desenvolver
habilidades para resolver limites de funcdes de varias variaveis, derivadas parciais,
direcionais e vetoriais; para aplicar o conceito de diferencial em aproximacdes
lineares para funcdes diferenciaveis de varias variaveis e de compreender o vetor
gradiente, suas caracteristicas e aplicacfes. Desenvolver no futuro professor a
competéncia de relacionar os conceitos estudados na disciplina com os contetudos
da Educacao Basica. O componente curricular objetivara fortalecer as bases dos
célculos matematicos para definir quais as melhores metodologias para resolucéo
de seus problemas.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Funcdes de uma variavel real a valores no R2 e R3
1.1 Funcdes Vetoriais. Definicdo e exemplos;
1.2 Parametrizacdo de Curvas;
1.3 Derivadas.
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2. FuncOes de vérias variaveis reais a valores reais.
2.1 Definicdo e exemplos. Discussdo de Dominio e Imagem;
2.2 Grafico e Curvas de Nivel;
2.3 Limite e Continuidade;
2.4 Derivadas Parciais;
2.5 Derivadas Parciais de Ordens Superiores e Aplicagdes.
3. Funcgdes Diferenciaveis
3.1 Definigdo e Exemplos;
3.2 Condicao suficiente para diferenciabilidade;
3.3 Plano tangente e reta normal;
3.4 Diferencial;
3.5 O vetor gradiente.
4. Regrada cadeia
4.1 Regra da cadeia;
4.2 Derivagao de fungdes definidas implicitamente;
4.3 Teorema das funcdes implicitas.
5. Gradiente e Derivada Direcional
5.1 Gradiente de uma funcéo de duas variaveis: interpretacdo geometrica;
5.2 Gradiente de funcéo de trés variaveis: interpretacdo geométrica;
5.3 Derivada direcional;
5.4 Derivada direcional e gradiente;
5.5 Aplicacdes da regra da cadeia envolvendo derivadas parciais de ordens
superiores;
6. Teoremado Valor Médio. Maximos e Minimos
6.1 Teorema do valor médio;
6.2 Matriz Hessiana;
6.3 Pontos de maximo e pontos de minimo;
6.4 O método dos multiplicadores de Lagrange para determinacdo de
candidatos a extremantes locais condicionados.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

GONCALVES, Mirian Buss. Calculo B: funcdes de varias variaveis,
integrais multiplas, integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2007.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. V.2 3 V.3. - 5.ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2001.

STEWART, James. Calculo. 2. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 8. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

AVILA, Geraldo. Célculo. Funcdes de Varias Variaveis. V. 2 e 3. 4.ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1990.
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BOULOS, Paulo. Calculo diferencial e integral. v. 2. S&o Paulo: Pearson
Education, 2006.

LEITHOLD, Louis. O célculo com geometria analitica. 3. ed. Sdo Paulo:
Harbra, 1994.

ROGAWSKI, Jon. Célculo: volume 2. Porto Alegre: Bookman, 2009.

SALAS, Saturnino L; HILLE, Einar; ETGEN, Garret J. Calculo: volume 2. Rio
de Janeiro: LTC, 2005.
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PLANO DE ENSINO 30. Algebra 2

o CAMPUS
:EI;SJé;l-:;EO(J.FtEZIIDET‘Jt‘}k Igf'ECNOLOGIA G u aru I hOS
SAOQ PAULO
1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Algebra 2
Semestre: 6° Cddigo:AB2M6
N° aulas semanais: 3 | Total de aulas: 57 Total de horas: 47h30
Abordagem Uso de Iaboratgrio ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (x) NAO  Qual(is)?
T(x) P(C) () TP
2 - EMENTA:

O componente curricular Algebra 2 complementa o componente Algebra 1,
contemplando o estudo das Estruturas Algéebricas de Anel e Corpo, suas

fundamentacdes axiomaticas, conceitos, propriedades e aplicacoes.

3 - OBJETIVOS:

1. Desenvolver os conhecimentos e competéncias necessarios para articular as
dimensdes matematica e pedagogica dessa componente, possibilitando a
vivéncia critica da realidade do Ensino Fundamental e Médio;

2. Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e intervencéo na sociedade;

3. Promover a utlizacdo de diferentes recursos como ferramentas de
aprendizagem e como instrumentos que desenvolvam a capacidade para a
analise critica e resolucao de problemas;

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1.

2
3.
4

Anéis, Subanéis e Corpos;
Homomorfismo e Isomorfismo de Aneis;
Divisores de zero e Dominios de Integridade;

Corpo de Frac6es de um Dominio de Integridade;
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5. Anéis de Polinémios, Algoritmo da Diviséo, Divisibilidade em Dominios de
Integridade, Polinémios Irredutiveis, Fatorizacdo Unica, Critério de
Eisenstein;

6. O Anel dos Numeros Construtiveis com Régua e Compasso.

7. Extensdes Algébricas, Adjuncao de Raizes, Corpo de Decomposicédo de um

Polinbmio, Grau de uma Extensao;

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
DOMINGUES, Hygino e outros. Algebra Moderna. Sdo Paulo: Saraiva, 2000.

GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. 5° Ed. Projeto Euclides. Rio de Janeiro:
SBM, 2001.

ZAHN, Mauricio. Introducéo a algebra. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2013.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

Arnaldo Garcia e Yves Lequain. Elementos de Algebra, Projetos Euclides, 42
edicdo. Rio de Janeiro: IMPA, 2006.

BARROS, Carlos José Braga; SANTANA, Alexandre José. Estruturas
algébricas: com énfase em elementos da teoria de Lie. Maringa: Ed. da
Universidade Estadual de Maringa, 2011.

GONCALVES, Adilson. Introducdo a Algebra. Projeto Euclides. Rio de Janeiro:
IMPA, 2015.

MONTEIRO, Luiz Henrique Jacy. Elementos de algebra. Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1974.

MAIO, Waldemar de. Algebra: estruturas algébricas e matematica discreta. Rio
de Janeiro: LTC, 2009.
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PLANO DE ENSINO 31. Estatistica Descritiva

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Estatistica Descritiva

Semestre: 6 Cédigo: ESDM6

N° aulas semanais:2 Total de aulas: 38 Total de horas:31h40

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
T() P() (X)T/P |aula? 3
(x)SIM ()NAO Qual(is)? Laboratorio de Informatica.

2 - EMENTA:
O componente curricular visa a abordagem dos conceitos fundamentais da
estatistica descritiva por meio do uso de representacdes graficas, tabelas, medidas

de tendéncia central e de dispersao.

3 - OBJETIVOS:

Promover ao aluno a reflexdo da importancia do estudo da estatistica desde as
séries iniciais para a organizacdo e interpretacdo de dados e sua aplicacdo a
diversas areas do conhecimento. Articular conteidos matematicos com as diversas

areas do conhecimento.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
Estatistica descritiva
1. Variaveis quantitativas (nominal, ordinal) e qualitativas (discreto, continuo).
2. Escala de mensurabilidade das variaveis: nominal, ordinal, intervalar e
racional.
3. Populacdo e amostras: amostra aleatoria simples, proporcional estratificada
e sistematica.
4. Representacles graficas: de linha, de barra, de pizza, pictérica, poligono de

frequéncia.
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5. Diagramas: Ramos e Folhas, Histograma, de Pareto, Dot-Plot, Box-Plot.

6. Tabelas de Distribuicdo de Frequéncia: por pontos e por classes.

7. Medidas de tendéncia central: média, mediana e moda (de Czuber, de King
e moda bruta).

8. Medidas de posicéo ou separatrizes: quartis, decis e percentis.

9. Medidas de variagao: amplitude, variancia, desvio padrao e coeficiente de
variagao.

10.Outras Medidas: de Assimetria e de achatamento (curtose).

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
MORETTIN, P. A., BUSSAB. W. O., Estatistica Basica. Sao Paulo: Saraiva,
2002.
MORGADO, A.C.: DE CARVALHO, J.B.P; CARVALHO, P.C.P; FERNANDEZ, P.
Analise Combinatdria e Probabilidade. 92 Ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.
ROSS, S. Probabilidade: um Curso Moderno com Aplicagdes. 82 ed., Porto
Alegre: Bookman, 2010.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CRESPO, A. A.; Estatistica Facil. 192 ed, Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

HAZZAN, S Fundamentos de Matematica Elementar: Combinatoria,
Probabilidade . Vol. 5, 82 Ed. , Sao Paulo: Atual, 2013.

LARSON, R. FARBER, B.; Estatistica Aplicada. 22 ed, Sao Paulo: Pearson, 2004.

MAGALHAES, M. N., LIMA, A. C. P., Noc6es de Probabilidade e Estatistica.
72 ed., 22 reimpressao revista, Sao Paulo: Edusp, 2013.

MOORE, D. S. A. Estatistica Basica e sua Pratica. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

MORETTIN, L. G.; Estatistica Basica: Probabilidade e Inferéncia. Sdo Paulo:
Pearson Education, 1999.
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PLANO DE ENSINO 32. Fisica 1

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Fisica 1

Semestre: 06 Cédigo: FS1M6

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de Iaboratérjo ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (X)NAO Qual(is)

TX) P(C) () TP

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a estudo da mecéanica classica: a Cinematica e
Dinamica. Abordando também o conceito de trabalho, energia mecanica,
conservacao de energia, impulso e quantidade de movimento. Expande também o

estudo do ponto material para conceito de cinematica do corpo rigido.

3 - OBJETIVOS:

Estudar o movimento de corpos sobre a acdo de forcas constantes utilizando o
formalismo Newtoniano e explicar os conceitos de energia e trabalho. Enumerar e
explicar os conceitos de impulso, quantidade de movimento e poténcia. Desenvolver
nocdes de analise de dados e procedimento de realizacdo de experimentos. Criar
condicBes para que os alunos possam ampliar a compreensao sobre o conhecimento
fisico-matematico e suas aplicacdes, com 0 objetivo de analisa-lo como um saber
enriquecido de significado e compreensao. Criar inquietacbes em relacdo aos
conhecimentos matematicos, a respeito de sua validade, seus significados, sua

importancia e suas aplicacdes em fendbmenos fisicos.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
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Cinemética do corpo rigido:

Movimento unidimensional.

Movimento em duas e trés dimensoes.

Trabalho e energia mecanica.

Forgas conservativas e energia potencial. Forgas nédo conservativas.
Forcas de atrito. Sistemas de duas ou mais particulas.

Centro de massa. Conservacdo do momento.

Torque e momento de inércia. Conservacdo do momento angular.

Nocdes de dinamica dos corpos rigidos. O oscilador harménico.

5-

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HALLIDAY, David. RESNICK, Robert. WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica.
Vol. 1. Rio de Janeiro: LTC, 2014.

HALLIDAY, D; RESNICK, R; WALKER, J; Fundamentos da Fisica vol. 1 e 2, Sdo
Paulo: LTC, 82 ed., 2009.

SEARS, F; YOUNG, H D.; FREEDMAN, R A.; ZEMANSKY, M W. Fisica 2. Sao
Paulo: Pearson Education. 122 ed 2008.

6 —

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

NUSSENZVEIG, M. Curso de Fisica Basica, Vol.1 e 2, Sdo Paulo: Ed. Edgard
Blucher, 42 ed, 2002.

PIRES, A. S. T. Evolucéo das Ideias da Fisica. Sdo Paulo: Editora livraria da
fisica. 22 ed 2011.

RAO, Singiresu. Vibragcfes Mecanicas. Sao Paulo: Pearsom, 2008.

SERWAY, R. A.; JEWETT Jr., JOHN W. Principios de Fisica, vol 1. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2014.

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica para Cientistas e Engenheiros, vol. 2, Sado
Paulo: LTC 62 ed. 2009.

TONGUE, Benson. SHEPPARD, Sheri. Dinamica. Rio de Janeiro: LTC, 2007.
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PLANO DE ENSINO 33. Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo Bésica

®) CAMPUS

Guarulhos

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAQ PAULO

1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo Basica

Semestre: 6° Cédigo: PPGM6
N° aulas semanais: | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
4

Abordagem Metodologica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P(C) () TP laula? 3
()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a educacéao e o contexto sécio-politico-educacional
brasileiro, em especial, as principais politicas e programas criados para 0
desenvolvimento da educacao nacional, inclusive com vista ao atendimento de
diferentes segmentos sociais, e fortalecimento do acesso, permanéncia e qualidade
em educacdo. Discute a organizacdo, estrutura e funcionamento da educacéo
basica: os niveis e modalidades de educacéo e de ensino e a sua organizacao
curricular e cultura escolar, articulando as diferentes modalidades educativas,
especialmente a educacédo de jovens e adultos, como a educacéo prisional e a
educacéo profissional, aléem das situacdes de jovens e adolescentes em privacao
de liberdade. Seu conteudo fundamenta-se nas politicas publicas e na diversidade
de acbes que as instituicbes escolares realizam cotidianamente, ou seja, na
organizacao do trabalho pedagogico, assim como as iniciativas do poder publico no
sentido de implantacéo de politicas de gestao, curriculo, avaliacdo, democratizacéo
e qualidade na educacdo, além da analise critica as reformas educacionais
implantadas nos sistemas. Aborda também a Politica de Educacdo Ambiental como
um tema transversal e Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, impactantes no
projeto pedagdgico e nas praticas de gestdo das escolas.

3 - OBJETIVOS:

Instrumentalizar o futuro docente a compreender o sentido da Educacédo Nacional,
sua estrutura administrativa e pedagogica. Analisas as principais politicas publicas
gue estao presentes no trabalho pedagogico da escola, considerando, sobretudo, a
ampliacdo do acesso, e a garantia da permanéncia e busca da qualidade . Refletir
sobre a acéao coletiva construida no ambito da organizacéo escolar contemplando
as formas alternativas de organizacdo presentes no trabalho coletivo, além de
compreender a relacdo entre as politicas educacionais e 0 movimento de trabalho
dos profissionais da educacao, sobretudo na escola.
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4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Organizacdo do sistema escolar brasileiro: aspectos legais. Niveis e
modalidades de ensino.

e A Educacao de Jovens e Adultos como objeto de politicas educacionais

necessarias;

Educacéo Prisional, privacao de liberdade e politicas de inclusao

As politicas de acesso e permanéncia para os alunos da educacéo basica

Os indicadores de qualidade em educacéo e as politicas de implementacéo.

A politica de Educacao Ambiental e a contribuicdo da escola basica

Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana, e as politicas afirmativas.

e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Educacdo de Jovens e
Adultos — referenciais para a melhoria da gestéo da escola.

e Iniciativas de Carreira docente e gestdo da educacdo no Brasil — um dos
maiores desafios em politicas publicas para educacao.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, Malu. Politicas Educacionais e Praticas Pedagdgicas: para além da
mercadorizagdo do conhecimento. Campinas, Alinea Editora, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Proposta curricular para a EJA. Segundo segmento do ensino fundamental.
Vol. 3. Brasilia: MEC/SEF, 2002.

GADOTTI, Moacir; ROMAO Jose E. (org). Educacéo de Jovens e Adultos.Teoria,

préatica e proposta. Sdo Paulo: Cortez, 2002, 52. edicao.

LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA Jodo Ferreira e TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacédo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.
PARO, Vitor Henrique. Critica da estrutura da escola. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2011.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAIA COELHO, Wilma de Nazare. PEDROSO ,MULLER, Tania Mara. BARBOSA
FERREIRA, Paulo Antonio. Relacdes Etnico-Raciais, Formacdo de
Professores e Curriculo. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Proposta curricular para a EJA. Segundo segmento do ensino fundamental.
Vol. 3. Brasilia: MEC/SEF, 2002.

DE MELLO, Soraia Silva; TRAJBER, Rachel. Vamos cuidar do Brasil:
conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola. Ministério da
Educacao, Ministério do Meio-Ambiente. Brasilia, UNESCO, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo Brasileira: estrutura e sistema. 11.ed.
Campinas: Autores Associados, 2012.
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PLANO DE ENSINO 34. Préatica de Ensino de Mateméatica: Modelagem Matematica

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: LICENCIATURA EM MATEMATICA

Componente Curricular: Pratica de Ensino de Matematica: Modelagem

Matematica

Semestre: 6° Cdédigo: MODM®6

N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:
4 76 63h20

Abordagem Metodolégica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () TP |aula? )
()SIM (X)NAO

2 - EMENTA:

O componente curricular trata do uso da Modelagem Matematica na Educacao
Matematica, discutindo sua utilizagdo na pratica docente do professor de
Matematica da Educacdo Basica. Seu estudo discute o uso da Modelagem
Matematica como uma metodologia de ensino, apresentando-se como alternativa
no processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos na Educacéo
Basica, oferecendo um amplo ambiente para investigacdo, analise e intervencéo
em problemas que transitam por diversos campos do conhecimento, promovendo
0 exercicio do pensamento critico-reflexivo por meio da leitura, da escrita e de
outras linguagens, contribuindo para a formacéao de um professor-pesquisador.
Por meio da Modelagem Matematica, discussdes que envolvem areas como
saude, economia, politica, biologia, agricultura, educacdo ambiental, entre outras,
contribuem para a compreensdo de que a Matematica deve ter um aspecto de
insercao social e politica, ressaltando a aplicabilidade dos conceitos matematicos
apreendidos.

Pretende-se organizar o estudo da Modelagem Matematica na forma de projetos
a partir da observacdo de problemas encontrados em outras areas do

conhecimento, que ndo a Matematica. Entre essas diferentes areas, destaca-se a
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interlocucdo da Modelagem Matematica com a Educacdo Ambiental. Por meio

dessa interlocugcdo busca-se apresentar uma reflexdo sobre questdes béasicas a

respeito das relacdes da Educacdo Matemética, da Matemética e da Educacéo

Ambiental, respeitando o0s pressupostos da Educagdo Ambiental como

interdisciplinaridade, visao holistica, contextualizacdo e conceito pluridimensional

do meio ambiente.

3 - OBJETIVOS:

Refletir sobre o histérico da utilizacdo da Modelagem Matematica na sala
de aula;

Discutir a aplicacdo de conteudos matematicos da Educacéo Bésica por
meio de atividades de Modelagem Matematica;

Refletir sobre as contribuicdes, limites e possibilidades de atividades de
Modelagem Matematica para o0 desenvolvimento de contetudos
matematicos na Educacao Basica,

Refletir sobre a importancia de se implementar, nas salas de aulas da
Educacao Basica, uma pratica docente que estimule e valorize o espirito
de investigacdo, a formulacdo de conjecturas e a apresentacdo de
argumentacoes;

Analisar, por meio do uso da Modelagem Matematica, fenbmenos sociais
e naturais de outras areas do conhecimento, legitimando a sua relevancia;
Desenvolver, aplicar e avaliar atividades de Modelagem Matematica
voltadas para a sala de aula da Educacéao Basica;

Preparar os licenciandos para o estagio, por meio da proposicao de
reflexbes e discussbes a cerca da Modelagem Matematica como

metodologia de ensino na Educacao Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

v
v

Concepcdes de Modelagem Matematica,

Dimenséo pedagogica do uso da Modelagem Matematica e a Formacéo de
Professores;

Modelagem Matemética e a sala de aula da Educacao Basica,

Modelagem Matematica e a formulacao de problemas;
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v" Modelagem Matematica e a formulagdo de Modelos Matematicos;
v' Desenvolvimento de temas de Modelagem Mateméatica para a Educacéo
Bésica.

5-

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARAUJO, Jussara de Loiola. Calculo, tecnologias e modelagem: as
discussdes dos alunos. Tese de doutorado. UNESP, Rio Claro, 2002. vi, 173f.:il.

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem matematica: pratica, critica e
perspectiva (capitulo 2). In: BARBOSA, Jonei. Modelagem matematica:
concepgdes e experiéncias de futuros professores. Tese de doutorado.
UNESP, Rio Claro. 2001. p. 11-44.

BASSANEZI, Rodney Carlos. Ensino-aprendizagem com modelagem
matematica: uma nova estratégia. Sao Paulo: Contexto, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, Jonei C. O que Pensam os Professores Sobre Modelagem
Matematica. In: Zetetiké. Vol 7, n° 11. Campinas, 1999.

BIEMBENGUT, Maria Salett e HEIN, Nelson. Modelagem Matematica no
Ensino. S&o Paulo: Contexto, 2000.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sao Paulo: Atica, 1990.

D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradigdes e a modernidade.
BH: Auténtica Ed., 2001.

FERREIRA, Mariana K. Leal. Idéias Matematicas de Povos Culturalmente
Distintos. Sao Paulo: Global, 2002.

KNIINIK, Gelsa. Exclusdo e Resisténcia: Educacdo Mateméatica e
Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

SCHEFFER, N. e CAMPAGNOLLO, A. J. Modelagem Matematica: uma
Alternativa para o Ensino-Aprendizagem da Matematica no Meio Rural. In:
Zetetiké. Vol 6, n° 10. Campinas, 1998.

SKOVSMOSE, Ole. Educacdo Mateméatica Critica: A Questdo da
Democracia. Campinas: Papirus, 2001.
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PLANO DE ENSINO 35. Calculo Diferencial e Integral 4

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Calculo Diferencial e Integral 4

Semestre: 7° Cédigo: CAAM7

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
Metodoldgica: aula?

(x)SIM ()NAO  Qual(is)?
T() P() (X)TP|aboratério de Informatica — utilizacdo de softwares
como Geogebra, Winplot e Graphmatica.

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda os conceitos do Calculo Integral, em especial, da
Integracdo Multipla e da Integral de Linha, numa perspectiva das aplicacbes em
outras areas do conhecimento e das relacdes desses conhecimentos com 0s

conteudos da Educacao Basica, necessarios para futura atuacéao docente.

3 - OBJETIVOS:

Fornecer ao aluno condi¢cfes para interpretar e aplicar os principais conceitos do
Célculo Integral. Desenvolver habilidades para resolver integrais duplas utilizando
coordenadas retangulares e polares, e integrais triplas utilizando coordenadas
retangulares, esféricas e cilindricas. Aplicar as integrais multiplas na determinacao
de areas, volumes e outras aplicacbes. Compreender a integral de linha, suas
aplicacoes e relacfes com a integral dupla. Relacionar os conceitos estudados na
disciplina com os contetdos da Educacéo Basica. Contribuir para a compreensao
da ciéncia como atividade humana contextualizada e como elemento de

interpretacdo e intervencao na sociedade.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Integrais duplas
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1.1 Defini¢cdo e exemplos;
1.2 Integrais duplas sobre retangulo;
1.3 Integrais duplas sobre regiées genéricas;
1.4 Integrais duplas em coordenadas polares;
2. Integrais triplas
2.1 Definicdo e exemplos
2.2 Integrais triplas em coordenadas esféricas;
2.3 Integrais triplas em coordenadas cilindricas.
3. Integral de linha
3.1 Campos vetoriais
3.2 Integral de linha
3.3 Integral de linha de campos vetoriais
3.4 Independéncia do caminho
3.5 Teorema Fundamental para integral de linha
3.6 Campos conservativos e independéncia do caminho

3.7 Teorema de Green

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOULOS, Paulo. Calculo diferencial e integral. v.2. Sdo Paulo: Pearson
Education, 2006.

SIMMONS, George F. Calculo com Geometria Analitica. v.2; Sdo Paulo:
Makron Books, 1988.

STEWART, James. Calculo: v. 2. 6.ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2009.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AVILA, Geraldo. Céalculo - Funcdes de Varias Variaveis. v.3. 4. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1990.

BOULOS, Paulo; Introducdo ao Célculo. v. 3. Sdo Paulo: Edgard Bltcher,
1983.

GUIDORIZZI, Hamilton L.; Um Curso de Calculo. v. 3. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 2002.

ROGAWSKI, Jon. Calculo: volume 2. Porto Alegre: Bookman, 2009.

SALAS, Saturnino L; HILLE, Einar; ETGEN, Garret J. Calculo: volume 2. Rio
de Janeiro: LTC, 2005.
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PLANO DE ENSINO 36. Probabilidade e Inferéncia Estatistica

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Probabilidade e Inferéncia Estatistica

Semestre: 7° Cdédigo: PINM7

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76

Abordagem Uso de Iaboratgrio ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (x) NAO  Qual(is)?
T PC) () TP

2 - EMENTA:

O componente curricular apresenta os fundamentos da inferéncia estatistica,
técnicas baseadas em Teoria das Probabilidades que permitem construir
proposicoes de carater probabilistico acerca da populacao, partindo da observacao
das amostras de seus elementos. Sao técnicas aplicadas no processo da tomada
de decisdo compostas por estimacao de parametros por intervalo de confianca e
testes de hipoteses.

3 - OBJETIVOS:

Apresentar técnicas que permitem com determinado grau de probabilidade,
generalizar a populagdo certas conclusdes, por comparacdo com 0s resultados
amostrais. Apresentar técnicas de calculo probabilistico acerca da estimacao de
determinado parametro de uma populacdo. Apresentar técnicas probabilisticas para
testar uma dada hipdétese e diante disso tomar decisdo. Contribuir para a
compreensao da ciéncia como atividade humana contextualizada e como elemento
de interpretacao e intervencéo na sociedade. Apresentar a Matematica como um
corpo de conhecimentos rigoroso, formal e dedutivo, produto da atividade humana,
historicamente construida. Articular conteudos matematicos com diversas areas do
conhecimento e conhecer suas aplicacdes em contextos inter e transdisciplinares.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
| — TEORIA DAS PROBABILIDADES

1.1 Experimento Aleatéria, Espaco amostral e Eventos.

1.2 Operacdes entre eventos e suas propriedades.

1.3 Definicbes de Probabilidades: classica, frequencista, subjetiva e
axiomatica.
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1.4 Propriedades de probabilidades.

1.5 Probabilidade de eventos em espaco equiprovavel.

1.6 Variaveis Aleatorias Discretas.

1.7 Probabilidade condicional.

1.8 Independéncia de eventos.

1.9 Teoremas: da multiplicacéo, das probabilidades totais e de Bayes.

1.10 Variaveis Aleatorias Discretas: Binomial, Bernoulli, Poisson, Geométrica,
Hipergeométrica, Pascal

1.11 Variaveis Aleatérias Continuas: Normal, t-de Student

1.12 Esperanca matematica e variancia para variaveis discretas e continuas

Il - TEORIA DA AMOSTRAGEM

2.1 Definicdes: parametro, estatistica, estimador, estimativa, amostras
aleatorias.

2.2 Tipos de amostragens.

2.3 Dimensionamento da amostra.

2.4 Distribuicdo amostral das medias.

2.5 Distribuicdo amostral das proporgoes.

2.6 Teorema Central do Limite.

[l — INTERVALOS DE CONFIANCA

3.1 Intervalo de confianca para a média de populagdo normal com variancia
conhecida.

3.2 Intervalo de confianca para a média de uma populacdo normal com
variancia desconhecida.

3.3 Intervalo de confianga para a propor¢ao populacional.

3.4 Intervalo de confianca para grandes amostras.

IV — TESTES DE HIPOTESES

4.1 Hipoteses estatisticas: testes de hipoteses, nivel de confianca, nivel de
significancia, tipos de erros.

4.2 Teste de hipoteses para a média de uma populagcéo normal com variancia
conhecida.

4.3 Teste de hipoteses para a média de uma populacdo normal com variancia
desconhecida.

4.4 Teste de hipoteses para a proporcao populacional.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BUSSAB, Wilton de Oliveira; MORETTIN, Pedro Alberto. Estatistica Basica.
72ed. Sao Paulo: Saraiva, 2011.

MOORE, David. A Estatistica Basica e sua Pratica. 52ed. Rio de Janeiro: LTC,
2011

MORETTIN, Pedro Alberto. Estatistica Basica. 72ed. Sao Paulo: Makron Books,
2000.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COSTA NETO, Pedro Luiz de Oliveira. Estatistica. 22Ed. S&o Paulo: Edgard
Blucher, 2011.

LARSON, Ron; FARBER, Betsy. Estatistica Aplicada. 42 Ed. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010.

LEVINE, David M.; BERENSON, Mark L; STEPHAN, David, et al. Estatistica:
Teoria e Aplicagdes — usando Microsoft Excel Portugués. 52 Ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2008.

MORETTIN, Luiz Gonzaga. Estatistica Basica — Vo2 Inferéncia. Sdo Paulo:
Makron Books, 2000.

SPIEGEL, Murray. Estatistica Cole¢cdo Schaum, 3%ed. Sdo Paulo: Pearson,
20009.

TRIOLA, Mério. Introducédo a Estatistica: 102 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
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PLANO DE ENSINO 37. Lingua Brasileira de Sinais 1

CAMPUS
INSTITUTO FEDERAL DE
EE;'ISQTJESO’ CIENCIA ETECNOLOGIA G uaru I hos
1- IDENTIFICACAO
CURSO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Lingua Brasileira de Sinais 1
Semestre: 7° Cédigo: LB1M7
N° aulas semanais: 04 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() () TP |aula? i
()SIM (X) NAO Qual(is)?

1 -EMENTA:
Esta disciplina aborda a Lingua Brasileira de Sinais e seu papel na identidade,

cultura, desenvolvimento e na educacdo dos surdos.

3 - OBJETIVOS:

Compreender a surdez e suas consequéncias em termos linguisticos e
socioculturais. Conhecer os dispositivos legais e as diferentes abordagens de
comunicacdo. Desenvolver habilidades técnicas para utilizar corretamente as
estruturas linguisticas basicas da Libras. Permitir a reflexdo sobre a importancia
da Lingua Brasileira de Sinais no processo de escolarizacdo do aluno surdo.
Destacar a representacdo da comunidade surda em nossa sociedade.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Lei 10436/2002 e Decreto 5626/2005;

Conceitos de lingua e linguagem;

Mitos sobre a surdez e a Libras;

Aspectos clinicos, educacionais e socio antropolégicos da surdez;
Histéria da educacéo dos surdos;

Abordagens educacionais: oralismo, comunicacao total e bilinguismo;

O tradutor e interprete de lingua de sinais no contexto de sala de aula;
Implante coclear;

Cultura, comunidade e identidade surda;

Gramatica da Libras;

Sinais e expressdes para: alfabeto manual, nimeros, cumprimento,
atribuicdo de sinal da pessoa, material escolar, calendario, cores, familia,
clima, animais domésticos, casa, profissdbes (principais), horas,
caracteristicas pessoais (fisicas), alimentos, meios de transporte,
pronomes, verbos contextualizados.
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5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

FIGUEIRA, A. S. Material de Apoio para o Aprendizado de LIBRAS. Sé&o
Paulo: Phorte, 2011

GUESSER, A. Libras que lingua é essa? Crencas e Preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.

KARNOPP, L. B., QUADROS, R. M. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARANTES, V.A. Educacédo de Surdos: Pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2007.

BARRETO, M.; BARRETO, R. Escrita de Sinais sem mistérios. Belo
Horizonte: Ed. Do autor, 2012.

FREITAS, M.M. Reflexbes sobre o ensino de lingua portuguesa para
surdos. Curitiba: Appris, 2014.

MOURA, Debora R. Libras e Leitura de Lingua Portuguesa para surdos.
Curitiba: Appris, 2015.

PEREIRA, M.C.C., et all. Libras: Conhecimento além dos sinais. Sao Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2011.

VIEIRA, Claudia R. Bilinguismo e incluséo: Problematizando a questéo.
Curitiba: Appris, 2014.
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PLANO DE ENSINO 38. Pratica de Ensino de Matematica: Didatica para o Ensino de Matematica

@ CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Préatica de Ensino de Mateméatica: Didatica para o Ensino de

Matematica
Semestre:7° Cdédigo: DEMM7
N° aulas semanais:4 | Total de aulas: Total de horas:
76 aulas 63h20min
Abordagem Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (x)NAO Qual(is)?
T() P() (X)) T/P

2 - EMENTA:

O componente curricular trabalha modelos e teorias para analise dos fenébmenos,
processos e métodos correlatos de ensino e aprendizagem da Matematica
relacionados a didatica. Também propde uma investigacdo dos fatores e condi¢des
gue influenciam o ensino e a aprendizagem da Matematica. Visa, ainda, proporcionar
ao futuro professor a construcdo dos principios de uma pratica pedagogica centrada
no aprendizado, reunindo conteudos, objetivos e métodos que se inter-relacionam de
forma coerente e criativa, suscitando reflexbes ligadas a pratica docente. Nesse
contexto, fornece subsidios para a realizacdo do estagio supervisionado, tanto nas

observacdes quanto nas intervencoes.

3 - OBJETIVOS:

Criar um espaco de reflexdo acerca da atividade docente e das complexidades que
envolvem a educacgdo basica no Brasil, preparando os licenciandos para o estagio.
Discutir os fundamentos teorico-metodoldgicos que sustentam o conhecimento e a
prética profissional do professor e diversificacdes de estratégias para a acdo educativa.
Compreender os fundamentos da Didéatica da Matematica a partir da andlise de seus
campos investigativos e de sua articulagdo com outras ciéncias. Analisar métodos de

ensino propostos para a matematica, relacionando-os com concep¢des mais gerais de
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ensino e aprendizagem. Estudar, desenvolver e projetar uma concepc¢éo educacional

de

ensino de matematica. Refletir sobre diferentes abordagens do ensino de

matematica e o uso de midias, com enfoque nas tecnologias de ensino. Construir

projetos de ensino por meio de investigagéo critica-reflexiva de temas curriculares de

matematica e acoes didaticas relacionadas ao contexto tecnoldgico. Analisar e discutir

planejamento e avaliacdo sob a perspectiva da Didatica da Matemética.

4 -

1.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

O conhecimento matematico e o ensino da matematica:

1.1. Didatica Geral e Didéatica da Matematica;

1.2. A matematica como um conjunto de préaticas sociais: pratica cientifica, pratica
de ensino e pratica educativa;

1.3. Histéria da matemética escolar no Brasil: as reformas curriculares e o lugar da
geometria, da aritmética e da algebra no curriculo da educacéo basica;

Objetivos e valores do ensino da Matematica:

2.1. Objetivos do ensino da matematica na educacgao basica;

2.2. Educacéo profissional no ambito da educagdo matematica;

2.3. Educacao matematica de jovens e adultos;

A didatica francesa como uma tendéncia em educacao:

3.1. Implicacdes da didatica francesa para o ensino e a aprendizagem da
matematica,;

Matematica e as praticas de ensino:

4.1. Tensé@o entre conceitos matematicos e conteudos de ensino no ensino da
matematica,;

4.2. Estudo sobre os conceitos matematicos e concepc¢des de educacao veiculados
em livros didaticos;

Pesquisas contextualizadas:

5.1. Conexao entre a pesquisa e 0 ensino na educacdo matematica,

5.2. Tendéncias em educacdo matematica como orientadoras da atividade e da
pesquisa educacional

5.3. A pesquisa em didatica da matematica orientando a pratica pedagodgica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALMOULD, Saddo. Fundamentos da didatica da Matematica. Curitiba: EDUFPR,
2007.

BRUN, Jean (Org.). Didatica das Matematicas. Lisboa: Instituto Jean Piaget,
1996.

D’AMORE, B. Elementos da didatica da Matematica. Sao Paulo: Livraria da
Fisica, 2007.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BROUSSEAU, G. Introducdo ao estudo das situa¢gfes didaticas: conteudo e
métodos de ensino. Sdo Paulo: Atica, 20009.

DUVAL, Raymond. Semidsis e pensamento Humano: registros semidticos e
aprendizagens intelectuais. Tradugdo Lénio Levy e Marisa Silveira. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2009.

MACHADO, Silvia D. A. et al. Educacdo Matemética: uma introdu¢éo. Sdo Paulo:
EDUC, 1999.

MACHADO, Silvia Dias Alcantara Machado. (Org.). Educacdo Matematica: uma
(nova) introducgéo. Sao Paulo: EDUC, 2008.

OLIVEIRA, G.P. Transposicdo didatica: aportes tedricos e novas praticas. In:
WITTER, G.P; FUJIWARA, R. Ensino de Ciéncias e Matemética: analise de
problemas. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2009.

PAIS, Luis Carlos. Didatica da Matematica: uma analise da influéncia francesa.
2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

PARRA, Cecilia. et al. Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagodgicas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

PERRENOUD, Philipe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens -
entre duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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PLANO DE ENSINO 39. Célculo Numérico

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Calculo Numérico

Semestre: 8° Cdédigo: CANMS8

N° aulas semanais: 2 | Total de aulas: 38 Total de horas:
31h40

Abordagem Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de

Metodoldgica: aula?

T() P() (TP | (x)SIM ()NAO Qual(is)? Laboratério de Informética

2 - EMENTA:

O componente curricular apresenta o recurso de resolucdo de problemas por
iteracdes: métodos numéricos e iterativos, capacitando assim os alunos a resolver
problemas que, sem férmulas ou técnicas algébricas conhecidas, sdo impossiveis
de serem resolvidos analiticamente.

3 - OBJETIVOS:

Apresentar métodos de resolucdo de problemas por iteragbes numeéricas.
Implementar tais métodos em computador. Aprender a usar os softwares Excel
(planilha eletrénica), Scilab (célculos técnicos) e Geogebra (matematica
dindmica) para resolver problemas por métodos iterativos.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
| — TEORIA DOS ERROS

1) Sistemas de Numeracao e conversdes

2) Aritmética de Ponto Flutuante

3) Erros de Arredondamento e Truncamento
4) Erros absolutos e relativos

5) Propagacéo de Erros

6) Exemplo de Aplicacdes

Il = SISTEMAS LINEARES

1) Método de Jacobi

2) Método de Gauss-Seidel

3) Critério das Linhas e de Sassenfeld
4) Mal condicionamento

5) Decomposicéo LU
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lIl — ZEROS DE FUNCOES

1) Método da Bisseccédo

2) Método da Falsa Posicao

3) Método de Newton-Raphson
4) Método das Secantes

5) Método lIterativo Linear

IV — AJUSTE DE CURVAS

1) Método dos Minimos Quadrados
2) Coeficiente de Correlagao

3) Ajuste de Curvas

4) Casos N&o Lineares: Linearizagéo

V — INTERPOLACAO POLINOMIAL

1) Método por Sistema Linear
2) Método de Lagrange
3) Método de Newton-Gregory

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARENALES, Selma; DAREZZO, Artur. Calculo numérico: aprendizagem com
apoio de software. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012.

BARROSO, L. C. et al. Calculo numérico. 22ed. Sao Paulo: Harbra, 1987.

FRANCO, Neide Maria Bertoldi. Calculo numeérico. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2007.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BURIAN, Reinaldo; LIMA, Antonio Carlos de; HETEM JUNIOR,
Annibal. Calculo numérico. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

CAMPOS FILHO, Frederico Ferreira. Algoritmos numéricos. 2. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2007.

DOS SANTOS, José Dias; DA SILVA, Zanoni Carvalho. Métodos Numéricos.
32ed. Recife: Editora Universitaria-UFPE, 2010.
PAZ, Alvaro Puga. Curso de célculo numérico. 2. ed. Sédo Paulo: LCTE, 2012

RUGGIERO, Marcia A. Gomes; LOPES, Vera Lucia da Rocha. Calculo
numeérico: aspectos tedricos e computacionais. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson
Education, 1996.
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PLANO DE ENSINO 40. Introducé&o a Anélise Real

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Introdugdo a Analise Real

Semestre: 8° Cédigo: IANM8

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de Iaboratgrio ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: ()SIM (x) NAO  Qual(is)?

T(x) P(C) ()T/P

2 - EMENTA:
O componente curricular trata dos conceitos da Analise Real numa abordagem formal,
destacando a logica das demonstracdes e evolugcdo histérica dos conceitos,

relacionando-os, quando possivel, com os contetudos da Educacao Basica.

3 - OBJETIVOS:

Fornecer ao aluno condi¢cdes para interpretar os conceitos fundamentais da Analise,
desenvolver técnicas de demonstracao de Teoremas e estimular o pensamento intuitivo
na interpretacdo de conceitos e na resolucéo de problemas. Promover a articulacédo dos
conteudos matematicos com diversas areas do conhecimento e conhecer suas
aplicacdes em contextos inter e transdisciplinares. Contribuir para a compreensao da
ciéncia como atividade humana contextualizada e como elemento de interpretacdo e

intervencédo na sociedade.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. O conjunto dos numeros reais
1.1 Reviséo de logica;
1.2 Conjuntos finitos e infinitos;
1.3 Conjuntos enumeraveis e ndo enumeraveis;
1.4 O conjunto dos numeros reais — um corpo, ordenado e completo;

1.5 Mddulo de um namero real. Desigualdade Triangular;
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1.6 Maximo, minimo, supremo e infimo de um conjunto.

N

. Sequéncias Infinitas:
2.1 Sequéncias;
2.2 Limite de uma sequéncia e teoremas;
2.3 Subsequéncias;
2.4 Sequéncias de Cauchy;

2.5 Teorema de Bolzano-Weierstrass.

w

Séries Infinitas:
3.1 Definicao e propriedades;
3.2 Teste da Comparacao;
3.3 Teste da Raiz e da Razéo;
3.4 Convergéncia Absoluta e Condicional.
4. Limites e continuidade de Funcgdes:
4.1 Limite de Funcéo, definicdo e propriedades;
4.2 Limites Laterais;
4.3 Continuidade;
4.4 Teorema do valor intermediario.
5. Sequéncias e Séries de Funcdes:
5.1 Sequéncias de fungoes;
5.2 Convergéncia simples;
5.3 Convergéncia uniforme;

5.4 Séries de Poténcias.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

AVILA, Geraldo. Anéalise Matemética para Licenciatura. 1. ed. S&o Paulo: Edgard
Blucher, 2008.

LIMA, Elon Lages. Analise real: funcdo de umavariavel. 9. ed.; v.1; Rio de Janeiro:
Colecao Matematica Universitaria, IMPA, 2007.

SIMMONS, George F. Calculo com Geometria Analitica.v.2; Sdo Paulo: McGraw-
Hill, 1987.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
APOSTOL, Tom. M. Analises matemético. Espanha: Reverte, 1977.

AVILA, Geraldo. Introduc&o a analise matematica.3. ed. rev. Sdo Paulo: Edgard
Bliicher, 2006.

BOURCHTEIN, Lioudmila; BOURCHTEIN, Andrei. Analise real funcdes de uma
variavel real: limites, continuidade, diferenciabilidade. Rio de Janeiro: Ciéncia
moderna, 2010.

GUIDORIZZI, Hamilton L.; Um Curso de Calculo. V. 1; Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 2001.

STEWART, James. Célculo. 4. ed. v. 2. S&o Paulo: Thomson Learning, 2001.
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PLANO DE ENSINO 41. Geometrias Nao-Euclidianas

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: LICENCIATURA EM MATEMATICA

Componente Curricular: Geometrias Nao-Euclidianas

Semestre: 8° Cdédigo: GENMS8
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:

04 76 63h20
Abordagem Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
Metodoldgica: aula?

(X)SIM () NAO
T() P(C) (x) TP | Uso do laboratério de informatica e do Laboratério de
Educacdo Matematica

2 - EMENTA:

O componente curricular estuda o desenvolvimento histérico e axiomatico das
Geometrias N&o-Euclidianas. Por meio do contexto histérico da Matematica,
pretende-se situar o periodo de desenvolvimento das geometrias ndo-euclidianas.
O estudo das propriedades das figuras geométricas néo-euclidianas deve ser
articulado com as discussOes realizadas na Geometria Euclidiana Geometria
Euclidiana, a partir do estudo de caso e de situacfes da pratica do professor de
matematica. Essa articulacdo, e as suas possiveis comparacdes, contribui para
gue o futuro professor perceba os limites da intuicdo, bem como dos significados
dos postulados e nocdes primitivas presentes em uma teoria axiomatica. As
discussBes ao longo dessa disciplina permitem a articulacdo dos conteudos
matematicos presentes nas geometrias nao-euclidianas com a préatica docente do
professor da Educacédo Basica, contribuindo, inclusive, para uma melhor pratica
docente no ensino da prépria Geometria Euclidiana, a partir dos estudos de caso
e da analise de situacOes didaticas e adidaticas proprias da relacdo de ensino e
aprendizagem da mateméatica. O uso de programas de Geometria DinAmica como

ferramentas que contribuem para a descoberta, a verificacdo e a investigacdo de
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resultados, auxilia o futuro professor a estabelecer e validar conjecturas. Por meio
dessa articulacdo pretende-se oferecer o uso de recursos tecnologicos tanto como
ferramentas de aprendizagem como instrumentos para a resolugéo de problemas,
contribuindo para o trabalho com diferentes processos de argumentacéo légica por
meio da resolucdo de problemas. O laboratério de informatica € um ambiente de
aprendizagem que, por meio de construgbes dindmicas, contribui para a
exploracdo pratica de proposicdes que fazem parte os estudos da Geometria e
fomenta a discusséo sobre o uso da Geometria Dindmica no ensino da Geometria
na Educacado Béasica. O desenvolvimento dessa disciplina deve preparar o futuro
professor para incorporar as Geometrias Nao-Euclidianas na sua prética docente,

possibilitando a abordagem desses contetdos na Educacéo Bésica.

3 - OBJETIVOS:

3 Desenvolver no futuro professor habilidades para resolver problemas por meio
da aplicacdo de conceitos de algumas Geometrias Nao-Euclidianas,
envolvendo a interdisciplinaridade e a contextualizagéo;

4 Analisar, criticamente, a Geometria Euclidiana em confronto com as N&o-
Euclidianas, identificando suas ideias e compreendendo seus modelos
matematicos por meio da discussao dos sistemas axiomaticos euclidianos e
nao-euclidianos;

5 Ampliar a visdo do futuro professor dos conhecimentos geomeétricos
euclidianos e ndo-euclidianos, proporcionando a discussdo e a compreensao
sobre diferentes concepcdes de espaco e de verdade matematica,

6 Incentivar a analise critica sobre tais conteddos e, por meio do uso de
argumentos matematicos, aplicar os conhecimentos geomeétricos na resolucéo
de problemas.

7 Aprofundar as discussfes sobre os conteudos que sdo abordados no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio e que podem ser articulados com os conceitos
e propriedades advindas das Geometrias Nao-Euclidianas, contribuindo,
inclusive, para o melhor preparo do futuro professor para o ensino da propria

Geometria Euclidiana;
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8 Desenvolver o raciocinio l6gico visando a explora¢cdo de situacdes-problema,
procurando identificar regularidades e realizar conjecturas em busca
generalizacoes;

9 Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens;

10 Compreender as estruturas abstratas basicas presentes nas geometrias nao-
euclidianas;

11 Aplicar os conceitos geométricos na resolucéo de problemas do cotidiano;

12 Contribuir para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que o
professor da Educacdo Basica deve construir ao longo de sua formacéao
docente no que se refere ao ensino de Geometria na Educacéo Basica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

4.1 O desenvolvimento histérico das Geometrias Nao-Euclidianas:
4.1.1 A Geometria Euclidiana Plana e o Quinto Postulado de Euclides;
4.1.2 As principais proposi¢cdes equivalentes ao Quinto Postulado de
Euclides;
4.1.3 Tentativas historicas de demonstracdo do Quinto Postulado de
Euclides;
4.1.4 Estudo dos precursores das Geometrias Nao-Euclidianas e seus

principais trabalhos e resultados.

4.2 Geometria Esférica:
4.2.1 Intersecédo de um plano com uma esfera;
4.2.2 Circulos maximos e circulos menores;
4.2.3 Angulo esférico;
4.2.4 Triangulos esféricos;
4.2.5 Distancia na superficie esférica;
4.2.6 Poliedros regulares e suas simetrias;

4.2.7 Férmula de Euler.

4.3. Geometria Hiperbdlica:
4.3.1 O Postulado de Lobachewsky;

4.3.2 Propriedades elementares das paralelas;
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4.3.3 Estudo dos triangulos: pontos ideias, critérios de congruéncia, a soma
dos angulos internos de um triangulo;

4.3.4 Propriedades de quadrilateros especiais;

4.3.5 A variacao da distancia entre duas retas;

4.3.6 Horocirculos e curvas equidistantes;

4.3.7 Disco de Poincareé;

4.4 Geometria do Taxi:
4.4.1 Distancia entre dois pontos (taxi-distancia);
4.4.2 Estudo da circunferéncia;
4.4.3 Mediatriz;
4.4.4 Estudo dos triangulos;
4.4.5 Estudo dos quadrados.

4.5 O estudo de caso:

4.5.1 O método e a coleta de dados para andlise.

4.6 O estudo das situacdes didaticas e adidaticas no ensino e aprendizagem da

matematica.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

COUTINHO, L. Convite as Geometrias Nao-Euclidianas. 2a. ed. Rio de
Janeiro: Editora Interciéncia. 2001.

GREENBERG, Marvin Jay. Euclidean and Non-Euclidean Geometries
(Development and History) 32-ed. W. H. Freeman and Company, New York,
1993

HILBERT, David; Fundamentos da Geometria Ed. Gradiva, Portugal 2003

MACHADO, Silvia Dias A. Educacao Matematica: uma introducao. 2a ed. Sao
Paulo: EDUC, 2002,

PAIS, Luiz Carlos. Didatica da Matematica; uma analise da influéncia
francesa. 2a ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
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6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, J. L. M. Geometria Hiperbdlica. Goiania: Instituto de Matematica
e Estatistica da UFG. 2002.

BONOLA, Roberto; Non-Euclidean Geometry Dover Publications, Inc. New
York - 1980

COXETER, H. S. M.; Non-Euclidean Geometry - 6a- ed. Mathematical
Association of America - Washington D. C. 1998.

MENDES, I. A. Matematica e investigacdo em sala de aula: tecendo redes
cognitivas na aprendizagem. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2009.

ROCHA, L. F. C. Introducdo a Geometria Hiperbdlica Plana - IMPA -
Publicac6es do 16°- Coldquio Brasileiro de Mateméatica Rio de Janeiro, 1987.

RODRIGUES, Z.G.M. E quando os angulos nao fecham em 180°.
Geometrias Nao Euclidianas. 12Ed. Curitiba: CRV, 2016
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PLANO DE ENSINO 42. Educacdo em Direitos Humanos

o CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULD

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Educagédo em Direitos Humanos

Semestre: 7° Cdédigo: EDHM7
N° aulas semanais: Total de aulas: Total de horas:
02 38 31h40

Abordagem Metodolégica: | Uso de Iaboraté[io ou outros ambientes além da sala de aula?
T(X) P() () TP |()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular contempla a discussdo sobre os marcos historicos da
educacdo em direitos humanos no Brasil, assim como trabalha com conceitos
relacionados a etnia, etnicidade e etnocentrismo. Trata, a partir da compreensao da
escola como espaco de diversidade, da diversidade de género e das desigualdades
entre homens e mulheres; da diversidade sexual e das identidades de género; da
diversidade religiosa. Trata também de educacdo das relagdes étnico-raciais e
historia e cultura afro-brasileira e indigena. Discute as formas de preconceitos vividas
no espaco escolar como a homofobia, sexismo, racismo e intolerancia, entendendo
a escola como espaco de promocao de uma cultura de direitos humanos. Discute,
também, inter-relacdes entre direitos humanos, educacdo e meio ambiente e traz
discussoes e reflexdes sobre o ecofeminismo. Relaciona os conhecimentos em
direitos humanos na educacdo com atividades formativas que promovam
experiéncias e reflexdes proprias ao exercicio da docéncia, com vistas a formacao
para o exercicio da plena cidadania, e a superacao das desigualdades, a partir da
garantia de direitos sociais. Aborda enfim a politica de educacdo ambiental como
forma de garantia da condicdo humana, e, portanto, um direito necessario a vida
cidada.

3 - OBJETIVOS:

Refletir sobre os direitos humanos e a relacdo destes com a educacdo. Garantir
formacdo necessaria para que os professores possam interpretar as relacdes
escolares como relacdes culturais, identificando situacdes de desrespeito aos direitos
humanos e propondo, na pratica pedagogica, acdes inter e transdisciplinares de
intervencéo para a construcao de uma cultura escolar de direitos humanos. Trabalhar
guestdes relativas aos direitos humanos e temas sociais nos processos de formacéo
continuada de educadores, tendo como referéncia fundamental as praticas
educativas presentes no cotidiano escolar. Desenvolver conhecimentos,
competéncias e habilidades préprias ao exercicio da docéncia. Construir situagcdes
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didéticas que sejam favorecedoras para a discussdo e vivencia de situacbes que
evidenciem a importancia de uma educacdo em direitos humanos.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO

e Histdria da educacao em direitos humanos no Brasil;

e Plano nacional de educagéo em direitos humanos;

e A multiculturalidade como marca da identidade brasileira: aspectos do trabalho

pedagdgico para uma pratica comprometida com direitos humanos.

Conceito de género: elementos tedricos;

Diversidade entre homens e mulheres como desigualdade;

A educacao para o jovem e adulto como garantia de direito cidadao

A reproducdo da desigualdade de género no espaco escolar: praticas

pedagdgicas sexistas e desigualdade de género nos materiais didaticos;

Identidade de género e orientagcédo sexual,

e Diversidade religiosa e as diferentes religides: escola como espaco de
convivéncia da diversidade;

e Educacado das relagbes étnico-raciais e histéria e cultura afro-brasileira e
indigena;

e Historias e registros de preconceitos no espaco escolar: homofobia, racismo,
sexismo e intolerancia religiosa;

e Criancas em situacéo de vulnerabilidade e a educacéo;

e Papel da escola e dos profissionais da educacéo na promoc¢ao de uma cultura
de direitos humanos: curriculo, materiais e praticas pedagogicas;

e Direitos humanos, educacao, meio ambiente e suas inter-relacoes.

e Educacao em Direitos Humanos como experiéncia educativa na escola.

e Educacdo Ambiental integrada aos direitos humanos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ARAUJO, Ulisses F.; AQUINO, Julio Groppa. Os direitos humanos na sala de
aula — a ética como tema transversal. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

AQUINO, Julio Groppa. Diferencas e preconceito na escola — alternativas e
praticas. Sdo Paulo: Summus Editoral, 2004.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais. Brasilia: SDH/PR, 2013. http://www.edh.mec.gov.br

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANGELIN, Rosangela. Género e meio ambiente: a atualidade do ecofeminismo.
Revista  Espaco  Académico, n. 58, 2006. Disponivel  em:
http://www.espacoacademico.com.br/058/58angelin.htm. Acesso em: 20.08.2016.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relacdes
étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana.
Brasilia, DF: MEC/SEPPIR, 2004. Disponivel em:
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http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-
Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf.

BRASIL. Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH3). Brasilia:
Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH),
2010. Disponivel em: <www.direitoshumanos.gov.br>. Acesso em: 20.08.2016.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana B. (org.). Educacédo em direitos
humanos: temas, questdes e propostas. Petropolis: DP et Alli, 2008.

FLEURI, Reinaldo M., et al. (Orgs). Diversidade Religiosa e Direitos humanos:
conhecer, respeitar e conviver. Blumenau: Edifurb, 2013.

HENRIQUES, Ricardo; et al. Género e diversidade sexual na escola:
reconhecer diferencas e superar preconceitos. Cadernos Secad 4. Brasilia: MEC,
2007.

MACHADO, Adriana M.; et al. Psicologia e direitos humanos: educacéo
inclusiva, direitos humanos na escola. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2005. (4)

PAMPLONA LISBOA, Cassiano; AITA I. KINDEL, Eunice. Educagao Ambiental:
da Teoria A Pratica. Ed. Mediacao, Porto Alegre: 2015
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PLANO DE ENSINO 43. Préatica de Ensino de Matemética: Resolugdo de Problemas

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

SAO PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matemética
Componente Curricular: Pratica de Ensino de Matematica: Resolugcdo de
Problemas

Semestre: 8° Cdédigo: RPBMS8

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

Abordaggzm Uso de Iaboratc’)[io ou outros ambientes além da sala de aula?

Metodoldgica: (x)SIM ()NAO Qual(is)? Laboratério de Matematica e o
de Informatica.

T() P() (X T/P

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a metodologia Resolucdo de Problemas no ensino
de Matematica, suas potencialidades e obstaculos, bem como a utilizacdo de
materiais didaticos e da informatica nas aulas de Matematica a partir desta
perspectiva metodoldgica. Reflete sobre a Modelagem Matematica e as inter-
relacbes com a Resolucdo de Problemas. Fomenta a elaboracdo de Projetos de
Ensino para a Educacao Béasica e promove a discussdo das realidades observadas
no Estagio Supervisionado. Discute as atividades de investigacdo matematica e o
papel que podem assumir no ensino e na aprendizagem, bem como suas possiveis
relacbes com a resolucao de problemas.

3 - OBJETIVOS:

Compreender, avaliar, analisar e utilizar a metodologia Resolucdo de Problemas
como uma das formas de desenvolver o ensino-aprendizagem de conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Desenvolver as habilidades necessérias
para a elaboracdo de sequéncias didaticas a partir da Resolucdo de Problemas.
Reconhecer, analisar, avaliar e aplicar recursos didaticos como 0sS jogos e as
tecnologias e discutir a avaliacdo nesta perspectiva metodolégica. Analisar
criticamente os livros didaticos para a Educacéo Basica. Perceber a pratica docente
como um processo dinamico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacdo e reflexdo, de forma que, os novos conhecimentos sejam gerados e
modificados continuamente, preparando os licenciandos para o estagio. Desenvolver
estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos
conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
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1. A Metodologia Resolucé&o de Problemas
1.1 A Resolucéo de Problemas e os Parametros Curriculares Nacionais
1.2 A Resolucéo de Problemas Segundo Polya.
1.3 Ideias e tendéncias em Resolucao de Problemas
1.2 Resolucgéo de problemas de mateméatica na Educacao Infantil.
1.3 Resolucédo de problemas de matematica no Ensino Fundamental e Médio
1.4 Planejamento do trabalho com resolucdo de problemas.
1.5 Resolucéo de problemas e registros.
1.6 Propostas de resolucéo de problemas.

2. Os Jogos e a Resolucéao de Problemas
2.1 Jogos nas aulas de Matematica
2.2 Jogos e Resolugéo de Problemas
2.3 Tipos de jogos

3. A Resolucéo de Problemas e a Modelagem Matematica
3.1 A Modelagem Matematica
3.2 A Modelagem Matematica como estratégia de ensino
3.3 A Modelagem e a Resolu¢éo de Problemas

4. A Resolucao de Problemas e a Investigacdo Matematica
4.1 As atividades de investigacdo matematica e o papel que podem assumir
no ensino e na aprendizagem na perspectiva de Jodo Pedro da Ponte;
4.2 As competéncias de que necessitam 0s professores para promover esse
tipo de atividade em sala de aula;
4.3 As relacdes entre as Investigacoes Matematicas, a Resolucao de
Problemas e a Modelagem Matematica.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica: uma
nova estratégia. Sao Paulo: Contexto, 2011.

DANTE, L.R. Didatica da resoluc&o de problemas. S&o Paulo: Atica, 2002.

POLYA, G. A Arte de resolver Problemas. Séao Paulo: Interciéncia,1995.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BIEMBENGUT, Maria Sallet. HEIN, Nelson. Modelagem matematica no ensino.
Sao Paulo: Contexto, 2011.

BORIN, J. Jogos e resolucao de problemas: uma estratégia para as aulas de
matematica. 6. ed. Sdo Paulo: CAEM-USP, SP

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: matematica. Secretaria de educacdo Fundamental. -Brasilia,
MEC/SEF, 1998.
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DANTE, L. R. Formulagdo e resolucéo de problemas de matematica — teoria
e prética. Sdo Paulo: Atica, 2011.

ONUCHIC, L. R. Resolucao de problemas: teoria e prética. 1. ed., Sdo Paulo:
Paco Editorial, 2014.

PONTE, J.P.; BROCADO, J.; OLIVEIRA, H. Investigacfes Matematicas na Sala
de Aula. Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

PLANO DE ENSINO 44. Fisica 2

® CAMPUS
|N Al
EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos
SAOQ PAULO
1- IDENTIFICACAO
CURSQO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Fisica 2
Semestre: 7° Codigo: FS2M7
N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de Iaboratério ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodologica: ()SIM (X)NAO Qual(is)
TX) P() () TP

2 -

O componente curricular aborda os conceitos basicos de eletricidade e de analise

de

EMENTA:

circuitos em corrente continua.
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3 - OBJETIVOS:

Conhecer os principais equipamentos e componentes da eletricidade bésica e
solucionar problemas praticos na area de eletricidade em corrente continua
compreendendo 0s objetos matematicos necessarios para que os alunos possam
ampliar a compreenséao sobre o conhecimento fisico-matematico e suas aplicacoes,
com o objetivo de analisa-lo como um saber enriquecido de significado e
compreensao. Criar inquietacdes em relacdo aos conhecimentos matematicos, a
respeito de sua validade, seus significados, sua importancia e suas aplicagcbes em

fendmenos fisicos.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

Nocoes de Eletrostatica: eletrizacéo e capacidade elétrica.

4 -
1

2. Materiais Elétricos.
3. Eletrodindmica: Tenséo e Corrente Elétrica. Fluxo de energia.

4. Geradores. Fontes ideais e reais.

5. Resisténcia Elétrica. Caracteristica dos condutores e isolantes. Resistividade
dos materiais. Lei de Ohm.

Poténcia Elétrica.

Segunda Lei de Ohm. Caracteristicas da resisténcia elétrica.

Circuito série, paralelo e misto.

© ©® N O

Circuito estrela e delta: conversao Lei de Kirchhoff.

10. Andlise de Circuitos e Teoremas.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUSSOW, M. Eletricidade basica. Porto Alegre: Pearson Makron Books, 22 ed.,
20009.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de fisica:
eletromagnetismo: volume 3. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

YAMAMOTO, Kazuhito; YAMAMOTO, Kazuhito; FUKE, Luiz Felipe. Os
alicerces da fisica 3: eletricidade fisica moderna e analise dimensional.
14.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2007.
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6 — BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE, R. O. Analise de Circuitos em Corrente Continua. Sao
Paulo: Erica, 192 ed., 2007.

IRWIN, J. David; NELMS, R. Mark. Andlise basica de circuitos para
engenharia. 10. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013. 679 p. ISBN 9788521621805.

SADIKU, Matthew N. O.; MUSA, Sarhan M.; ALEXANDER, Charles K. Analise
de circuitos elétricos com aplicagdes. Porto Alegre: AMGH, 2014. xiv, 680 p.
ISBN 9788580553024.

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica para Cientistas e Engenheiros, vol. 3, Sao
Paulo: LTC 62 ed. 2009.

YOUNG, Hugh D.; FREEDMAN, Roger A. Sears & Zemansky Fisica Ill: Young
& Freedman. 12.ed. S&o Paulo: Addison-Wesley, 2009. 425 p. ISBN 978-85-
88639-34-8.
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PLANO DE ENSINO 45. Equacgdes Diferenciais Ordinarias

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Equacdes Diferenciais Ordinarias

Semestre: 7° Cédigo: EDOM7

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de Iaboragério ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: () SIM (x) NAO  Qual(is)?

TX) P() (TP

2 - EMENTA:

Este componente curricular introduz o conceito de equacgdes diferenciais e
apresenta técnicas de resolucao de variados tipos de equacgdes diferenciais
ordinarias, passando por aplicacdes em problemas das diferentes areas do
conhecimento modelado por meio de equacdes diferenciais.

3 - OBJETIVOS:

- Classificar os diferentes tipos de equacéo diferencial

- Apresentar métodos de resolucéo de alguns tipos de equacdes diferenciais
ordinarias

- Introduzir a Modelagem de problemas por equacéao diferencial.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
| - EQUACOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS

1.1 Definicdo, exemplos e solugdes

1.2Tipos de equacdes diferenciais ordinarias
1.30rdem de uma Equacéo Diferencial Ordinaria
1.4Solucdes e Tipos de Solucbes

1.5Familia de Curvas

Il - EQUACOES DIFERENCIAIS LINEARES DE PRIMEIRA ORDEM

2.1Equacdes de Variaveis Separaveis
2.2Campos de DirecBes e Trajetorias Ortogonais
2.3Equacdes Lineares Homogéneas
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2.4Método de Resolucéao por Fator Integrante
2.5Método de Resolucédo por Solugdo da Homogénea
2.6 Método de Resolucédo pela Formula

Il — CASOS REDUTIVEIS

3.1Equacéo de Bernoulli
3.2Equagbes Homogéneas de grau zero
3.3Equacédo Autdnoma de 2° grau

IV — EQUACOES DIFERENCIAIS EXATAS

4.1 Definicdo e exemplos de equacdes diferenciais exatas

4.2Condicdo necessaria e suficiente para que certas equacdes diferenciais
sejam exatas

4.3 Fator integrante

V — EQUACOES DIFERENCIAIS LINEARES DE 22 ORDEM

5.1Homogéneas com Coeficientes constantes
5.2Nao Homogéneas com Coeficientes constantes
5.3Determinacédo da Solucéo Particular pela Transformada de Laplace

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C. Equacdes diferenciais elementares
e problemas de valores de contorno. 92ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

BRONSON, Richard; COSTA, Gabriel B.; SILVEIRA NETO, Fernando Henrique
da; PERTENCE JUNIOR, Antonio. Equacdes diferenciais. 32ed. Porto Alegre:
Bookman, 2008.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 52ed. Vol4. Rio de Janeiro:
LTC, 2001.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CENGEL, Yunus A.; PALM lII, William J. Equacdes diferenciais. Porto Alegre:
AMGH, 2014.

DIACU, Florin. Introducéo a equacdes diferenciais: teoria e aplicacfes. 22ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2014.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um curso de calculo. 52ed. Vol2. Rio de Janeiro:
LTC, 2001.

ZILL, Dennis G. Equacdes diferenciais com aplicacdes em modelagem. S&o
Paulo: Thomson, 2003.

ZILL, Dennis G.; CULLEN, Michael R. Matematica avancada para engenharia
1: equacdes diferenciais elementares e transformada de Laplace. 3%ed. Porto
Alegre: Bookman, 2009.
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PLANO DE ENSINO 46. Fisica 3

. CAMPUS

INSTITUTP FEQERAL DE
E%'PCATJESO' CIENCIA E TECNOLOGIA Guarulhos

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Fisica 3

Semestre: 8° Cédigo: FS3M8

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20

AbordagemMetodoldgica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de aula?
(x)SIM ()NAO Qual(is)?

TO P() (X) T/P | Laboratério de Fisica/ Metrologia.

Laboratorio especifico de Eletricidade e Eletronica.

2 - EMENTA:

O componente curricular tem dois eixos. Um deles trabalha conceitos basicos das
ciéncias experimentais que envolvem a teoria de medidas, com foco na representacéo
de dados e propagacao de erros, tomando a mecanica classica como pano de fundo
dos experimentos realizados e usando conhecimentos de funcbes, estatistica e
probabilidade. No outro eixo, o aluno ira trabalhar, na pratica de laboratério, com
aplicacdes de eletricidade basica, envolvendo as medicfes e calculos que auxiliardo no

uso da matematica no cotidiano do estudante.

3 - OBJETIVOS:

e Consolidar os conhecimentos sobre o movimento de corpos sobre a acao de

forcas constantes com o uso de experimentos.

e Aplicar conceitos, principios e métodos relacionados a objetos em equilibrio,
submetidos a acéo de forcas. Diagnosticar problemas e dimensionar
especificacdes de componentes de dispositivos mecanicos que atuam em

equilibrio, submetidos a acéo de forcas.
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Desenvolver no¢des de andlise de dados e procedimento de realizacdo de
experimentos. Criar condi¢cdes para que os alunos possam ampliar a
compreensao sobre o conhecimento fisico-matematico e suas aplica¢cbes, com
0 objetivo de analisad-lo como um saber enriquecido de significado e
compreensdo. Criar inquietagdes em relacéo aos conhecimentos matematicos,
a respeito de sua validade, seus significados, sua importancia e suas

aplicacdes em fendmenos fisicos.

Introduzir conceitos basicos de teoria de medidas, representacao de dados e
propagacéao de erros experimentais no contexto de experimentos de mecanica

classica.

Conhecer 0s principais equipamentos e componentes da eletricidade béasica e

solucionar problemas praticos na area de eletricidade em corrente continua.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Dimensdes das grandezas fisicas e sistemas de unidades.

© © N o O

1.1. Sistema Internacional de Unidade.

Nocdes de Metrologia..

Equacbes de condi¢des de equilibrio.

Introducéo a teoria de medidas.

4.1.Incerteza e propagacao de erros..

4.2.Média, desvio padréo e desvio padrdo da média.
Graficos em escala linear, monolog e dilogHistogramas.
Medidas da Resisténcia Elétrica, tensao e corrente elétrica.
Caracteristicas da resisténcia elétrica.

Lei de Ohm.

Poténcia Elétrica.

10. Eficiéncia energética.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
HALLIDAY, David. RESNICK, Robert. WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica.
Vol. 1. Rio de Janeiro: LTC, 2014.
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HELENE, O. A. M.; VANIN, V. R. Tratamento Estatistico de Dados em Fisica
Experimental. S&o Paulo: LTC, 22 ed. 1991.

VUOLDO, J. H. Fundamentos da Teoria de Erros. S&o Paulo: Ed. Edgard Blicher,
22 ed, 1996.

6 — BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COSTA NETO, C. Estatistica. Sdo Paulo: Edgard Blicher, 22 ed., 2011.
GUSSOW, M. Eletricidade basica. Porto Alegre: Pearson Makron Books, 22 ed.,
20009.

JOHNSON, D. E. et. al. Fundamentos de analise de circuitos elétricos. Rio de
Janeiro: LTC, 42 ed., 2000.

PIRES, A. S. T. Evolucéao das Ideias da Fisica. S&o Paulo: Editora livraria da fisica.
22 ed 2011

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica para Cientistas e Engenheiros, vol. 1, S&o
Paulo: LTC 62 ed. 2009.

SERWAY, R. A.; JEWETT Jr., JOHN W. Principios de Fisica, vol 1. S&o Paulo:
Cengage Learning, 2014.
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PLANO DE ENSINO 47. Introducao a Légica de Programacao

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA ETECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSQO: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Introducéo a Légica de Programacéao

Semestre: 8° Cédigo: LPRM8

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 Total de horas: 63h20
Abordagem Uso de Iaboragério ou outros ambientes além da sala de aula?
Metodoldgica: (xX) SIM () NAO  Qual(is)?Lab de Informatica

TO P() (x) TP

2 - EMENTA:

O componente curricular apresenta um recurso para resolucéao de problemas por
meio de algoritmos e implementa-lo em uma determinada linguagem de
programacao estruturada: a linguagem C.

3 - OBJETIVOS:

- Habilitar o aluno a construir algoritmos, um recurso de resolucéo de problemas.

- Habilitar o aluno a desenvolver uma linguagem de programacao estruturada: a
linguagem C

- Abordar os diferentes tipos de linguagens de programacao

- Aprender a usar os softwares Visio (construcéo de algoritmos), VisuAlg (pseudo-
cbdigo) e DevC++ ou outro um ambiente integrado de desenvolvimento.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
| — ALGORITMOS

1.1Resolucéo de Problemas por Algoritmo
1.2 Representacao de Algoritmos

1.3 Algoritmos x Programas

1.4Teste de Mesa

Il - NOCOES BASICAS DE LINGUAGEM DE PROGRAMACAO

2.1Variaveis e Constantes

2.2 Operadores Aritméticos, Relacionais e Légicos
2.3Expressofes aritméticas e légicas: Linearizacao
2.4 Precedéncia de operadores

171



2.5Comando de atribuicao

Il — ESTRUTURAS DE CONTROLE
3.1Execucao condicional (if, else, switch)
3.2Estruturas de repeticao (for, while, dowhile)

IV — ESTRUTURAS COMPLEXAS

4.1Vetores
4.2 Matrizes
4.3 Strings (funcdes de manipulacéo)

V — MODULARIZACAO

5.1Funcdes (chamadas e retornos)
5.2Passagem de parametros (valor)

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

FORBELLONE, A. L. V.; EBERSPACHER, H. F. Légica de programacéo: a
construcado de algoritmos e estruturas de dados. 3%ed. S&do Paulo: Prentice
Hall, 2005.

MANZANO, José Augusto N.G. Manzano.; OLIVEIRA, Jayr Figueiredo de,
1962. Algoritmos: légica para desenvolvimento de programagdo de
computadores. 26@ed. Sao Paulo: Erica, 2012.

SOFFNER, Renato. Algoritmos e programacao em linguagem C. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CAMPOS FILHO, Frederico Ferreira. Algoritmos numeéricos. 2. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2007.

FEOFILOFF, Paulo. Algoritmos em linguagem C. Rio de Janeiro: Elsevier,
20009.

HEINEMAN, Goorge T.; POLLICE, Gary; SELKOW, Stanley. Algoritmos: o guia
essencial. 22ed. Rio de Janeiro: Alta Books, 2009.

MEDINA, Marco; FERTIG, Cristina. Algoritmos e programacéo: teoria e
préatica. 2. ed. Sdo Paulo: Novatec, 2006.

PEREIRA, Silvio do Lago. Algoritmos e I6gica de programagado em C: uma
abordagem didatica. Sdo Paulo: Erica, 2010.
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PLANO DE ENSINO 48. Lingua Brasileira de Sinais 2

[ ) CAMPUS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GuarUIhOS

SAD PAULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Matematica

Componente Curricular: Lingua Brasileira de Sinais 2

Semestre: 8° Cdédigo:LIB2M8
N° aulas semanais: Total de aulas: 38 Total de horas: 31h40
2

Abordagem Metodolégica: | Uso de Iaboratgrio ou outros ambientes além da sala de aula?
T(x) P() ()TP |()SIM (x) NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a Lingua Brasileira de Sinais e seu papel na
comunicacao, desenvolvimento e na educacao dos surdos, mais especificamente, no
ensino da matematica. Aborda, também, questbes referentes a comunidade e a
construcdo da identidade surda, e em relacdo as abordagens educacionais.

3 - OBJETIVOS:

Consolidar e ampliar o conhecimento linguistico referente ao uso da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) na comunicacéo entre surdos e ouvintes. Refletir sobre a Libras no
ensino e aprendizagem da matematica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Oralismo, Comunicacdo Total e bilinguismo (Concepc¢des de sujeito, ensino-
aprendizagem e de lingua em cada uma das abordagens);

Tipos de Identidade Surda e Artefatos Culturais da Cultura Surda;

Introducéo a Escrita de sinais: signwritten;

Classificadores na Libras;

Sinais e expressdes para: localizacdo (cidades, estados, paises), verbos
contextualizados, esportes, brinquedos e brincadeiras, profissdes, saude;

e Aprofundamento ensino de matematica para surdos com Libras.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

FIGUEIRA, Alexandre S. Material de Apoio para o Aprendizado de LIBRAS.
Sao Paulo: Phorte, 2011.
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FRIZZARINI, Silvia Terezinha; NOGUEIRA, Clélia Maria Ignatius.
Conhecimentos Prévios dos alunos surdos fluentes em Libras referentes a
linguagem algébrica no ensino médio. Revista Educacgdo Especial, v.27, n.49,
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8. METODOLOGIA

Neste curso, os componentes curriculares apresentam diferentes atividades
pedagdgicas para trabalhar os contetdos e atingir os objetivos. Assim, a organizacao
pedagdgica desta licenciatura terd como prioridade a diversificagcdo metodoldgica,
inclusive como situacao de aprendizagem para 0s proprios estudantes, constituindo-
se como experiéncia para a pratica profissional.

Desta forma, a metodologia do trabalho pedagdgico com os conteudos
apresenta grande diversidade, variando de acordo com as necessidades dos
estudantes, o perfil do grupo/classe, as especificidades da disciplina, o trabalho do
professor, dentre outras variaveis, podendo envolver: aulas expositivas dialogadas,
com apresentacdo de slides/transparéncias, explicacdo dos conteudos, exploracao
dos procedimentos, demonstracdes, leitura programada de textos, analise de
situagdes-problema, esclarecimento de duvidas e realizagéo de atividades individuais,
em grupo ou coletivas, aulas praticas em laboratério, projetos interdisciplinares ou de
intervencédo, pesquisas, trabalhos focais ou estudos tematicos, seminarios, debates,
painéis de discussao, sociodramas, estudos de campo, estudos dirigidos, tarefas,
orientacao individualizada.

Uma das prioridades do curso € que a utilizacdo das diferentes metodologias
de ensino, a critério dos docentes e em consonancia com os conteudos de ensino de
cada disciplina, tera como finalidade o desenvolvimento da criatividade, autonomia e
protagonismo dos alunos do curso de licenciatura em matematica, valendo-se
inclusive dos pressupostos das metodologias ativas, com foco na aprendizagem
baseada em resolucdo de problemas, sempre que possivel.

Observando o previsto na Portaria 1.134 de 10 de outubro de 2016, que
autoriza a oferta de 20% da carga horaria na modalidade a distancia ou
semipresencial, em cada componente curricular o professor responsavel podera
ministrar até 20% de seu plano de aulas a distancia, utilizando-se de recursos
tecnolégicos de informacdo e comunicacgéo (TICs), tais como: gravacdo de audio e
video, sistemas multimidias, robdtica, redes sociais, féruns eletrénicos, blogs, chats,
videoconferéncia, softwares, suportes eletrénicos, Ambiente Virtual de Aprendizagem,

dentre outras alternativas.
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A referida carga horéaria nesta modalidade de oferta, em cada disciplina, podera
ser incorporada na forma de atividades, médulos, unidades de ensino, propostas de
intervencdo ou vivéncia, desde que ndo ultrapasse os 20% da carga horéaria da
disciplina, que podera integralizar o mesmo percentual no total do curso.

Semestralmente, o professor planejard o desenvolvimento da disciplina,
organizando a metodologia de cada aula / contetdo de acordo as especificidades do
plano de ensino, destacando-se a importancia de que as propostas sejam discutidas
com os alunos, no inicio de cada periodo, como forma de fortalecimento da sua

participacao e organizacao.

Conforme previsto na LDB — Lei 9394/96 —, a avaliagdo do processo de
aprendizagem dos estudantes deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. Da mesma forma, no IFSP € previsto pela
‘organizacao didatica” que a avaliacdo seja norteada pela concepcdo formativa,
processual e continua, pressupondo a contextualizacdo dos conhecimentos e das
atividades desenvolvidas, a fim de propiciar um diagnostico do processo de ensino e
aprendizagem que possibilite ao professor analisar sua pratica e ao estudante
comprometer-se com seu desenvolvimento intelectual e sua autonomia.

Assim, os componentes curriculares do curso devem prever que as avaliacdes
terdo carater diagndstico, continuo, processual e formativo e seréo obtidas mediante
a utilizacéo de varios instrumentos, tais como:

a. Exercicios;

b. Trabalhos individuais e/ou coletivos;
c. Fichas de observacoes;

d. Relatorios;

e. Autoavaliacao;

f. Provas escritas;

g. Provas praticas;

h. Provas orais;

i. Seminarios;
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J. Projetos interdisciplinares e outros.

Os processos, instrumentos, critérios e valores de avaliacdo adotados pelo
professor serdo explicitados aos estudantes no inicio do periodo letivo, quando da
apresentacdo do Plano de Ensino da disciplina. Ao estudante, sera assegurado o
direito de conhecer os resultados das avaliacbes mediante vistas dos referidos
instrumentos, apresentados pelos professores como etapa do processo de ensino e
aprendizagem, enfatizando-se, também, que além das responsabilidades dos
docentes, o tratamento do processo avaliativo é responsabilidade precipua de cada
aluno na organizac¢ao de seu proprio percurso formativo.

Ao longo do processo avaliativo, podera ocorrer, ainda, a recuperacao paralela,
com propostas de atividades complementares para revisdo dos conteldos e
discusséao de duvidas, sobretudo nas situacdes nas quais as praticas de recuperacao
continua nao se apresentarem como suficientes.

Os docentes deverdo registrar no diario de classe, no minimo, dois
instrumentos de avaliacdo, preferencialmente com caracteristicas diversificadas entre
Si.

A avaliacdo dos componentes curriculares deve ser concretizada numa
dimensao somativa, expressa por uma Nota Final, de 0 (zero) a 10 (dez), com fracdes
de 0,5 (cinco décimos), por bimestre, nos cursos com regime anual, ou por semestre,
Nos cursos com regime semestral; a excecao dos estagios, trabalhos de conclusao de
curso, atividades tedrico-praticas de aprofundamento e disciplinas com caracteristicas
especiais, que serdo previamente objeto de deliberacdo do colegiado de curso.

O resultado das atividades tedrico-praticas de aprofundamento, do estagio e
das disciplinas com caracteristicas especiais € registrado no fim de cada periodo letivo
por meio das expressdes “cumpriu” / “aprovado” ou “néo cumpriu” / “reprovado’.

Os critérios de aprovacdo nos componentes curriculares, especialmente as
disciplinas, envolvendo simultaneamente frequéncia e avaliacdo, para 0s cursos da
Educacao Superior de regime semestral, sdo a obtencdo, no componente curricular,
de nota semestral igual ou superior a 6,0 (seis) e frequéncia minima de 75% (setenta
e cinco por cento) das aulas e demais atividades.

Fica sujeito a Instrumento Final de Avaliacdo o estudante que obtenha, no
componente curricular, nota semestral igual ou superior a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0

(seis), e frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) das aulas e demais
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atividades. Para o estudante que realiza Instrumento Final de Avaliacdo, a nota
minima a ser obtida no instrumento para fins de aprovacéo é 6,0 (seis). A nota final
considerada, para registros escolares, sera a maior entre a nota semestral e a nota
do Instrumento Final. Caber4 ao docente de cada disciplina o estabelecimento do
instrumento a ser utilizado como Instrumento Final de Avaliacdo, considerando os
mesmos pressupostos avaliativos do processo.

E importante ressaltar que os critérios de avaliagdo na Educacio Superior
primam pela autonomia intelectual e estdo sob a responsabilidade e competéncia do
docente de cada disciplina do curso, observadas as normas gerais da instituicao,

assim como das normativas proprias.

10. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

A medida que se da a interacdo com a realidade e, a partir da consolidacéo da
formacéo tedrica, delineia-se para o aluno a possibilidade de um aprofundamento em
seus estudos ou observacdes. A partir dos direcionamentos tedricos e praticos
discutidos em todas as disciplinas do curso e, em especial, nas disciplinas de Praticas
de Ensino e Metodologia do Trabalho Cientifico, entende-se que os alunos terdo
subsidios para a elaboracdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sob a
orientacdo de um professor do Instituto Federal de Sdo Paulo, Campus Guarulhos.
Destaca-se que, apesar de sua relevancia, o TCC néo tem carater obrigatorio nesse

Curso.

Considerado como processo investigativo e como instrumento de avaliacao da
participacdo académica do aluno, o TCC reveste-se de importancia trazendo
contribuicdes relevantes para o processo educacional, constituindo-se em um aporte
essencial na formacéo de um professor-pesquisador e no refor¢o a indissociabilidade

entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Dessa forma, no 5° semestre, o aluno podera iniciar, oficialmente, a pesquisa
para a elaboracdo do TCC a partir da escolha, conforme as linhas de pesquisa
declaradas, do orientador que devera ser um professor efetivo ou substituto do quadro
de docentes do IFSP Guarulhos. A participacdo de um professor co-orientador - do

Campus Guarulhos, de outros campus do IFSP ou de outras instituicdes de ensino
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superior - serd permitida, com anuéncia do professor orientador. O vinculo entre
orientando e orientador devera ser formalizado em Termo de Compromisso (Anexo
2). Também no 5° semestre, ao cursar a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico,
o aluno aprendera fundamentos da pesquisa cientifica e elaborard um projeto que

podera ser o mesmo do TCC.

O prazo maximo para o término do TCC serd o mesmo do final do curso. Devera
ser examinado por bancas de avaliagcdo, em duas etapas, a saber: a primeira, 0
Exame de Qualificacdo e, a segunda, o Exame de Defesa. As bancas de avaliacéo
deverédo ser compostas pelo orientador mais dois membros titulares e um suplente,
sendo que um dos membros titulares devera ser professor efetivo ou substituto do
qguadro de docentes do Campus. Caso o aluno tenha co-orientador, a banca sera
constituida por quatro membros titulares, pois contarda, obrigatoriamente, com a

presenca do co-orientador.

As datas da qualificacdo e da defesa deverdo ser marcadas pelo orientador em
conjunto com a coordenacédo, adequando-se as disponibilidades dos membros da

banca e do aluno.

O objetivo na Qualificacdo é avaliar a consisténcia do trabalho em relacdo a
aplicacado da metodologia adequada, a problematizacédo e/ou formulacao de hipoteses
e as evidéncias dos primeiros resultados da pesquisa. O resultado do Exame de
Qualificacao sera registrado em ata (Anexo 3). O aluno reprovado devera se submeter
a qualificacdo novamente. O prazo minimo entre qualificacdo e defesa é sessenta

dias.

A defesa do TCC serd uma sessao publica nas dependéncias do Campus, em
data e horario amplamente divulgados em formulario padréo. Nessa sesséo, o aluno
devera ser arguido pelos componentes da banca, apds apresentar seu trabalho em
no maximo 30 minutos. A arguicdo nao devera exceder o periodo de 2 horas. O aluno
sera considerado aprovado se obtiver nota igual ou superior a 6,0 e cumprir 0os

requisitos do regulamento. O resultado da defesa sera registrado em ata (Anexo 4).

Em caso de reprovacdo do TCC, podera o aluno requerer outra oportunidade

de defesa ao orientador, desde que n&o exceda o prazo para integralizacdo do curso.
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11. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estégio Curricular Supervisionado € considerado o ato educativo que
envolve diferentes atividades desenvolvidas no ambiente de trabalho, visando a
preparacéo para o trabalho produtivo do educando, relacionado ao curso que estiver
frequentando regularmente. Assim, o0 estagio objetiva o aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular, almejando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho.

Para realizacao do estagio, deve ser observado o Regulamento de Estagio do
IFSP, Portaria n°. 1204, de 11 de maio de 2011, elaborado em conformidade com a
Lei do Estagio (n°® 11.788/2008), que sistematiza o processo de implantacdo, oferta e
supervisdo de estagios curriculares. Em caso de revogacado ou alteracdo da citada
Portaria n°® 1204 de 11 de maio de 2011, ou da Lei do Estagio (n® 11.788/2008), o
Estagio Curricular Supervisionado passara a atender a legislagéo vigente.

O curso de Licenciatura em Matematica do IFSP/Campus Guarulhos prop6e a
realizacdo do Estagio Supervisionado a partir do quinto semestre do curso e para o
licenciando que tenha cursado 50% da carga horaria total dos componentes
curriculares (1314h10), contribuindo, assim, para uma maior vivéncia do aluno no
ambiente escolar, reconhecendo a importancia da articulacdo entre a instituicao de
ensino superior e as instituicdes de Educacao Basica, as quais se configuram como
espacos necessarios a formacéo inicial do professor de matematica. Destaca-se,
ainda, que ao iniciar o estagio no quinto semestre do curso, o0 aluno ja tera tido contato
com diferentes componentes curriculares que discutem a pratica docente, como por
exemplo: Elementos da Profissdo Docente; Psicologia da Educacéo e Didatica.

O aluno devera cumprir 400 horas de Estagio Supervisionado, que contemplaréo
as atividades de observacao, participacao e regéncia. As atividades de observacao
iniciam-se com a caracterizacdo da escola em termos de recursos humanos, didaticos,
estrutura fisica da escola e perfil dos professores e dos alunos observados. Em um
segundo momento, ja em relacéo a observacao sistematica da sala de aula, destaca-
se que essa etapa oportuniza aos estagiarios observar a pratica pedagoégica do
professor, possibilitando o exame e a reflexdo sobre a situacéo real do processo de
ensino e aprendizagem da matematica. Dessa forma, pode-se afirmar que as
atividades de observacéao priorizam a constru¢cdo de um conhecimento a respeito do

espaco escolar, suas atividades e a natureza relacional dos agentes envolvidos.
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Em relacdo as atividades de participacdo e de regéncia, considera-se que
ambas visam propiciar ao estagiario a possibilidade de explicitar e contextualizar, por
meio de suas acles, as experiéncias tedricas e praticas vivenciadas durante a
formacdo, uma vez que ele passa a exercer papéis até entdo destinados apenas ao
professor. Dessa forma, o estagiario vivencia a complexidade de suas futuras
atribuicOes, participando da elaboracéo de planos de aulas, do acompanhamento de
alunos e da regéncia de aulas, sendo suas acdes sempre supervisionadas pelo
professor da turma (supervisor do estagiario na escola). Ainda, como parte das
atividades de participacdo e de regéncia, o estagiario deve propor um plano de
intervencédo a ser desenvolvido junto a(s) classe(s) observadas.

A distribuicho e as atividades a serem realizadas seguem o0 seguinte
planejamento:
Tabela 8. Estagio Supervisionado

. : - Carga
Sem. Nome Nivel de Ensino Atividade 'g.
Horaria
Anos Iniciais do Observacio e
Ensino Partici g ao 40
5o Estagio Fundamental pag
Supervisionado | Anos Finais do ~
. Observacéao e
Ensino LT 60
Fudamental Participacgao
L Anos Finais do Obge.rva(;:'?lo,
60 Estagio ; Ensino Participacéo e 100
Supervisionado Il Fundamental Regéncia
70 Estagio Ensino Médio Observacéao e 100
Supervisionado Il Participacao
Observacao,
L Ensino Médio Participagéo e 60
8° E?t‘?‘g'o Regéncia
Supervisionado IV ~
Outras Observacdao e
: LT 40
modalidades Participacdo

1. O Estéagio Supervisionado | deve ser realizado no Ensino Fundamental.
Na primeira etapa, o estagiario acompanha e observa o trabalho do professor
gue ensina matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),

com a finalidade de refletir sobre os processos de constru¢cdo do conhecimento
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matematico das criangas no inicio da sua escolarizagdo e entender como ocorre
a passagem dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para os Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Esse nivel de ensino, por suas proprias caracteristicas, faz diferentes usos de
materiais manipuldveis para o ensino e aprendizagem da mateméatica e, por isso,
0 Estagio Supervisionado | se articula com o componente curricular Prética de
Ensino de Matematica: Laboratério de Ensino de Matematica.

A segunda etapa contempla as atividades de observacgao e de participacao,
demarcando a insercdo do estagiario no seu futuro contexto profissional. Dessa
forma, sendo esse estagio realizado em classes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, o estagiario, ao longo do processo de observacéo e de participacao,
deve dar énfase a analise reflexiva da pratica do professor, destacando, por
exemplo: (i) quais as estratégias utilizadas por ele para levantar e utilizar os
conhecimentos prévios dos alunos; (ii) quais as estratégias utilizadas por ele para
atender as diferencas individuais de aprendizagem; (iii) como ele incorpora ou nédo
recursos tecnologicos e o uso de softwares para o ensino e a aprendizagem da
matematica; entre outros.

No Estagio Supervisionado |, as discussdes realizadas no componente
curricular Pratica de Ensino de Matematica: Tecnologias e Educacdo Matematica
poderao subsidiar reflexdes sobre as possiblidades de aplicacéo e construcao de
conceitos matematicos por meio de softwares educacionais livres, construindo um
repertorio de possibilidades para o desenvolvimento de atividades com o uso das

tecnologias digitais na Educacao Basica.

2. O Estagio Supervisionado Il também deve ser realizado nos anos finais do Ensino
Fundamental e contempla, além das atividades de observacéo e de participacéo,
as atividades de regéncia. Particularmente, no que se refere as atividades de
regéncia, espera-se que o estagiario elabore um plano de aulas sobre um
determinado conteudo, sob a supervisao do professor da classe, articulando suas
experiéncias teoricas e praticas vivenciadas com os interesses explicitados pelo
professor supervisor. Espera-se, ainda, que 0 estagiario vivencie momentos
particulares da sala de aula que o levem a uma reflexdo sobre os problemas

enfrentados, os resultados positivos e negativos de sua regéncia e a avaliacdo de
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demais aspectos que possam ser considerados relevantes diante de todo o
processo que vivenciou.

O estagio supervisionado Il se articula com o componente curricular Pratica
de Ensino de Matematica: Modelagem Matematica. Esse componente curricular
trata do uso da Modelagem Matematica na Educagcdo Matemética, discutindo sua
utilizagcdo na préatica docente do professor de Matematica da Educacgéo Basica.
Dessa forma, espera-se que o estagiario articule sua participacdo nesse estagio
com as referéncias tedricas e metodoldgicas discutidas nesse componente
curricular, por meio da formulacdo de propostas que atendam aos problemas
identificados e relativos a profissdo docente do professor de matematica, haja
vista que o estudo da Modelagem Matematica ira trata-la como uma metodologia
de ensino, apresentando-a como uma alternativa no processo de ensino e

aprendizagem de conceitos matematicos na Educacéo Basica.

3. O Estagio Supervisionado lll deve ser realizado no Ensino Médio. Contempla as
atividades de observacéo e de participacdo e, assim como discutido no estagio
supervisionado Il, o estagiario, ao longo do processo de observacdo e de
participacéo, deve dar énfase a analise reflexiva da pratica do professor, agora do
ensino médio, destacando, por exemplo: (i) quais as estratégias utilizadas por ele
para levantar e utilizar os conhecimentos prévios dos alunos; (i) quais as
estratégias utilizadas por ele para atender as diferencas individuais de
aprendizagem; (iii) como ele incorpora ou ndo recursos tecnolégicos e o uso de
softwares para o ensino e a aprendizagem da matematica; entre outros.

O estagio supervisionado Il se articula com o componente curricular Didatica
para o Ensino de Matematica. Esse componente curricular trabalha modelos e
teorias para analise dos fenbmenos, processos e métodos correlatos de ensino e
aprendizagem de matematica relacionados a didatica da matematica, e propde
uma investigacdo dos fatores e condicbes que influenciam o ensino e a
aprendizagem da Matematica. Dessa forma, espera-se que o estagiario articule
sua participacdo nesse estagio com uma reflexdo sobre os limites e
potencialidades dos aspectos didaticos e metodolégicos para o ensino e a

aprendizagem da matematica.
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4. O Estagio Supervisionado IV deve ser realizado no Ensino Médio e em outras
modalidades de educacao.

No Ensino Médio deve contemplar, além das atividades de observacao e de
participacdo, as atividades de regéncia. Particularmente, no que se refere as
atividades de regéncia, espera-se que o estagiario elabore um plano de aulas
sobre um determinado conteudo, sob a supervisdo do professor da classe,
articulando suas experiéncias tedricas e praticas vivenciadas com os interesses
explicitados pelo professor supervisor. Espera-se, ainda, que o estagiario vivencie
momentos particulares da sala de aula que o levem a uma reflexdo sobre os
problemas enfrentados, os resultados positivos e negativos de sua regéncia e a
avaliacdo de demais aspectos que possam ser considerados relevantes diante de
todo o processo que vivenciou.

O estagio supervisionado IV se articula com o componente curricular Pratica
de Ensino de Matematica: Resolucédo de Problemas. Esse componente curricular
aborda a Resolucdo de Problemas na Educacdo Matematica, fomentando a
discusséao sobre suas potencialidades e obstaculos. Espera-se, dessa forma, que
0 estagiario articule sua participacao nesse estagio com as referéncias teéricas e
metodoldgicas discutidas nesse componente curricular, por meio da formulagéo
de propostas que atendam aos problemas identificados e relativos a profissdo
docente do professor de matematica, haja vista que o estudo da Resolucdo de
Problemas ira trata-la como uma metodologia de ensino, apresentando-a como
uma alternativa no processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos
na Educacédo Basica.

Em outras modalidades de ensino, deve ser realizado por meio das atividades
de observacdo e de participacdo. Considera-se, para efeito desse estagio
supervisionado, as atividades desenvolvidas na Educacdo de Jovens e Adultos,
na Educacao Especial, no Ensino Médio Integrado, na Educacdo do Campo, na
Educacado Escolar Indigena, na Educacdo a Distancia e na Educacdo Escolar
Quilombola.

A realizacdo do estagio supervisionado em outras modalidades de educacéo
busca atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e

Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo
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Bésica, no que se refere ao reconhecimento da importancia da formacao de um
professor que conheca as especificidades dessas modalidades de educagao.

Ressalta-se, ainda, que os estagiérios ja terdo discutido, em disciplinas como
“Psicologia da Educacado”, “Didatica”, “Educacdo Inclusiva e Diversidade”,
“Legislacdo da Educacédo Basica”, “Politicas Publicas e Gestdo da Educagéo
Basica” e “Educacado em Direitos Humanos”, aspectos particulares de algumas
dessas modalidades de educacdo e a oportunidade de realizar o estagio
supervisionado em alguma delas ira contribuir para que o estagiario perceba a
importancia de se considerar as especificidades de cada uma, dentro do processo
de ensino e aprendizagem da matematica.

Espera-se, assim, que o estagiario, por meio de sua participacao nesse estagio,
problematize questdes que se referem a Etnomatematica e ao respeito aos
diferentes conhecimentos matematicos que sao apresentados pelos alunos
dessas outras modalidades de educacéo, o que implica a utilizacdo de processos
didaticos e metodoldgicos distintos para se trabalhar com as especificidades

apresentadas por tais modalidades.

Cabe ressaltar, ainda, que, em cada semestre de desenvolvimento do Estagio
Supervisionado, planeja-se a articulacdo das demais disciplinas dos Nducleos de
Formacdo Especifica, Geral e Pedagodgica, conforme o nivel de ensino e as
especificidades de cada um.

Cada uma das etapas do Estagio Supervisionado ficara sob a orientacdo dos
professores que ministrarem as disciplinas de Préatica de Ensino de Matematica e
Didatica para o Ensino de Matematica, 0os quais atuardo como Orientadores de
Estagio designados em portaria especifica, em conformidade com as normativas
institucionais. Aos orientadores de estagio sera atribuida uma aula semanal, para que
possam realizar o acompanhamento dos respectivos estagios em horario diferente do
de suas aulas atribuidas no semestre.

Ressalta-se, ainda, que uma das finalidades dessas disciplinas é preparar 0s
licenciandos para o estagio, por meio da proposicao de reflexdes e discussbes sobre
as atividades desenvolvidas na escola de Educacao Bésica.

A partir do 5° semestre os estudantes serdo orientados a formalizar, junto ao

setor responsavel pelos estagios do IFSP — Campus Guarulhos a assinatura da
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documentacdo obrigatoria para o inicio do estagio, da qual serdo partes o aluno, a
unidade escolar onde ocorrera o estagio e a unidade formadora. As discussbes e
estudos realizados no decorrer das disciplinas citadas contribuirdo para promover a
necessaria articulacéo entre teoria e pratica e subsidiardo a realizacao do estagio.

No caso de estudantes que ndo tenham disponibilidade para realizar o estagio
enquanto cursam a(s) respectiva(s) disciplina(s) de Préatica, poderdo realiza-lo
posteriormente, tomando o cuidado de n&do exceder o prazo para integralizacéo do
curso. Para isso, deverdo buscar orientacdo do(s) professor(es) orientador(es) que
estiver(em) ministrando, no semestre de realizacao do estagio, a(s) disciplina(s) a(s)
qual(is) esteja(m) articulada(s) a(s) etapa(s) que vao realizar. A orientacdo ocorrera
em horérios de atendimento individual ou coletivo, a critério do orientador.

As orientacdes individuais ou coletivas devem incluir leituras, acompanhamento
e discussao dos registros de observacao, participacdo e regéncia. Nesse caso, 0
orientador pode sugerir aos alunos que participem de algumas de suas aulas no
semestre de realizacdo do estagio.

Assim, tais orientacdes deverdao promover discussdes inerentes ao processo de
ensino e aprendizagem em todas as suas dimensdes. Em particular, que o aluno
analise criticamente as aulas observadas, bem como as intervencgdes realizadas, com
o intuito de compreender as possibilidades de incorporar elementos de sua reflexdo
ao trabalho como professor comprometido com o movimento de reflexdo-acao-
reflexdo.

Os componentes curriculares do curso deverdo atender aos objetivos de cada
nivel de estagio, estando articulados com o correspondente tipo de experiéncia
profissional, para também abranger uma formacéao voltada para a pratica reflexiva do
professor, e ao desenvolvimento e ao aperfeicoamento das respectivas competéncias
voltadas a mobilizacdo de conhecimentos, caracterizando o vinculo entre teoria e
prética.

Nesse sentido, as atividades de estagio tém o objetivo de desenvolver:

1. A concepcéao e promocéao de praticas educativas compativeis com os principios

da sociedade democratica, a difusdo e aprimoramento de valores éticos, o

respeito e estimulo a diversidade cultural e a educacéao para a inteligéncia critica,
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A compreensdo da insercdo da escola na realidade social e cultural
contemporénea e das praticas de gestdo do processo educativo voltadas a
formacgao e consolidagéo da cidadania;

O dominio de conteuados disciplinares especificos, da sua articulacdo
interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, tendo em vista a natureza
histérica e social da construgcdo do conhecimento e sua relevancia para a
compreensao do mundo contemporaneo;

A conducdo da atividade docente a partir do dominio de conteudos pedagdgicos
aplicados as éareas e disciplinas especificas a serem ensinadas, da sua
articulacao com tematicas afins e do monitoramento e avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem;

A capacidade de autoavaliacdo e gerenciamento do aprimoramento profissional
e dominio dos processos de investigagcdo necessarios ao aperfeicoamento da
préatica pedagogica,;

O acompanhamento das vivéncias de situacfes concretas de ensino envolvendo
a Educacdo Matematica, trazidas pelo licenciando ou encaminhadas pelo
professor, bem como a orientacdo para a busca de solucbes das situacoes-
problema enfrentadas, as quais requerem reflexdo tedrica sobre as questbes

envolvidas, tornando-se, portanto, pertinentes a estes componentes curriculares.

As atividades desenvolvidas pelos educandos vinculados a projetos de iniciagao

cientifica, monitorias, bolsas discentes, projetos de extenséo, de pesquisa e de ensino

nao poderao ser validadas para estagio.

Conforme resolugéo n°® 02/2015 o aluno ndo podera solicitar aproveitamento de

atividade docente para reducao da carga horaria de estagio.

O Nducleo Docente Estruturante do curso de Licenciatura em Matematica do

Campus Guarulhos fica responséavel pela elaboracdo do Manual do Estagio com

regras detalhadas para orientar o estudante estagiario, que estara disponivel na

pagina do Curso de Licenciatura em Matematica do IFSP Campus Guarulhos.
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12. ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO

A resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, determina que os cursos de
formacdo inicial de professores para a educacao basica em nivel superior, em cursos
de licenciatura, devem contemplar 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas
de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, no ambito de
estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo participagéao

em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de inicia¢ao cientifica, iniciacdo
a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no
projeto institucional da instituicdo de educacao superior e diretamente orientados pelo

seu corpo docente;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituices
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacao

de recursos pedagdgicos;
¢) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacao e expressao visando a aquisicao e a apropriacao
de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e
criar conexdes com a vida social.

Neste sentido, as Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento sao
consideradas uma complementacdo as atividades didatico-pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula, sempre relacionadas a ampliacdo da formacéo
académica, profissional e social do aluno.

Para efeito de acompanhamento e registro da carga horaria a ser cumprida, as
Atividades Teodrico-Praticas de Aprofundamento do curso de Licenciatura em
Mateméatica do IFSP, Campus Guarulhos, estédo divididas nas seguintes categorias:
atividades culturais (AC), atividades académicas (AA), atividades cientificas (ACi),
atividades de formacédo e atuacao extracurricular (FAE), conforme especificado na
Tabela 9.
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Tabela 9. Grupos de Atividades e documenta¢cdo comprobatoéria

ATIVIDADES CULTURAIS - AC

Carga Carga | Procedimentos para validagao
horaria | horéria
Tipos de atividades maxima | maxima | Registro do | Comprovacao
por total aluno
atividade (no
curso)
- visitas culturais Ingressos,
(patrimonios culturais, passagens,
A | patrimdnios tombados, Relatorio comprovante de
C | cidades histéricas, 05h 15h visita (conforme
1 | monumentos, museus, anexo VIl ou
memoriais, sitios de préprio da
reservas e parques instituicao/
tematicos). evento visitado),
fotografias do
aluno no local.
- filmes, documentarios, Ingresso.
pecas teatrais, shows, Resenha Em caso de
musicais, saraus, 05h 15h filmes de acervo
A | concertos, espetaculos préprio, anexar
C | de danca. cOpia da capa
2 do filme. Se
assistido pela
internet,
registrar link e
data de acesso.
A | - leitura de livros
C | literarios ou de 05h 15h Resenha Copia da capa
3 | tematicas gerais (ndo do livro.
técnico, didatico ou
cientifico).
A | - feiras, exposicoes, Comprovante
C | eventos culturais ou 05h 15h Relatorio de inscricao,
4 | artisticos em geral. ingresso,
fotografias.
Resumo da
A | - cursos de artes. 10h 30h ementa Certificado.
C (conteudo,
5 objetivos,
metodologia,
avaliacao).
| ATIVIDADES ACADEMICAS - AA
Carga Carga | Procedimentos para validacdo
horéaria | horéria
Tipos de atividades maxima | maxima | Registro do | Comprovacgao
total aluno
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por

palestras, defesas de

atividade
A | - organizacéo de Declaragao
A | eventos promovidos 20h 60h Relatorio emitida pelos
1 | pelo curso de organizadores.
Licenciatura em
Matemética.
- representacao Declaracao
A | discente em colegiado 10h 10h Relatorio emitida pela
A | de curso ou outras direcéao/
2 | comissoOes relacionadas geréncia do
ao curso. Campus ou
presidente da
comissao.
A | - leitura de artigos 05h 30h Resenha Copia do artigo
A | técnicos ou cientificos (Referéncias | ou link do
3 | que tenham clara completas endereco
relevancia para a area conforme eletrénico.
de formacéo. ABNT)
A | - leitura de livros 10h 60h Resenha Copia da capa
A | técnicos ou cientificos (Referéncias | do livro.
4 | que tenham clara completas
relevancia para a area conforme
de formacéo. ABNT)
- producédo académica
A | (publicacao de trabalhos Copia da Documentacao
A | completos: artigos, 10h 60h producédo (em | de aprovacéao
5 | relatos de pesquisa ou caso de pelo conselho
relatos de experiéncia artigo, relato, | editorial ou
em periédicos, resumo ou organizadores
publicacao de trabalhos projeto), no do evento.
em anais de eventos, suporte
autoria ou coautoria de original de
projetos relacionados ao publicacéo.
curso etc.).
A | - producédo académica Resumo do Certificado ou
A | (comunicacdes orais ou 05h 30h assunto declaracéo
6 | apresentacao de abordado ou | emitida pelos
posteres em eventos copia dos organizadores
académico-cientificos, slides/ do evento.
COMO congressos, banner.
seminarios, foruns,
simpOsios e outros).
A | - participacao, como
A | estudante (ouvinte), em 05h 30h Relatorio Certificado ou
7 | congressos, seminarios, declaracéo.
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trabalhos académicos
(TCC, mestrado,
doutorado), mesas-
redondas, minicursos,
oficinas etc.
A | - monitoria de 20h 60h Relatdrio Declaracao
A | Matemética no IFSP. emitida pelo
8 professor
responsavel
pela disciplina.
A | - disciplinas cursadas Resumo da Certificado ou
A | como aluno especial em 20h 60h ementa declaragéo.
9 | outras instituicdes de (conteudos,
ensino superior. objetivos,
metodologia)
A | - participagdo em Relatorio Declaracao
A | grupos de estudos 20h 60h emitida pelo
10 | supervisionados e/ou professor
conduzidos por coordenador do
professor do curso de grupo.
Matematica do IF ou de
outras instituicdes em
horério fora da grade.
ATIVIDADES CIENTIFICAS — ACi
Carga Carga | Procedimentos para validacao
horaria | horéria
Tipos de atividades maxima | maxima | Registro do | Comprovacgao
por total aluno
atividade
A | - iniciacéo cientifica. Declaracao
Ci 20h 60h Relatorio emitida pelo
1 coordenador do
projeto.
A | - participacdo em Declaracao
Ci | projeto de pesquisa ou 20h 60h Relatorio emitida pelo
2 | de extensao. coordenador do
projeto.
A | - atuacdo como
Ci | palestrante ou 10h 30h Relatorio Certificado.
3 | ministrante de oficinas,
minicursos, entre
outros, em eventos
cientificos em geral.
FORMACAO E ATUACAO EXTRACURRICULAR - FAE
Carga Carga | Procedimentos para validacéo
horéaria | horéria \
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gue nao ultrapassem a carga horaria maxima permitida.

Tipos de atividades maxima | maxima | Registro do | Comprovacéao
por total aluno
atividade
- CUrsos 15h 60h Resumo da Certificado.
F | extracurriculares que ementa
A | tenham clara relevancia (conteudos,
E | paraaareade objetivos,
1 | formagao (idiomas, metodologia,
intercambio, informética, avaliacdo).
gualificagcéo
profissional).
- visitas a instituicdes de Comprovante
ensino (escolas-modelo, de visita da
creches, universidades, 05h 15h Relatorio propria
F | outros campus do IFSP, instituicdo ou
A | SESI, SESC, SENAC, conforme
E | SENAI, ONGs com modelo do
2 | assisténcia educacional, anexo VIl
laboratorios de (devidamente
pedagogia, de datado,
Matematica — entre assinado e
outros —, hospitais e carimbado, com
clubes com indicacao do
brinquedoteca, periodo de
bibliotecas publicas, visitacao —
entre outros) duracdo em
horas).
- estagios Declaracao
F | extracurriculares (ndo 10h 30h Relatorio emitida pelos
A | se configuram como os responsaveis
E | estagios obrigatérios do pelas
3 | curso): plantonista de instituicoes.
cursinho ou monitoria
em outras instituicoes
de ensino.
- voluntariado (trabalhos Declaracoes,
comunitarios, atividades 05h 20h Relatorio comprovantes
F | ndo remuneradas de (préprios da
A | plantonista e monitoria — instituicdo ou
E | forado IFSP —, conforme anexo
4 | contacao de historias, VII), fotografias
participacdo em que
campanhas informativas documentem o
e de prestacao de trabalho
servigos gratuitos, entre realizado.
outros).
Observacoes:

1) Podem ser validadas até trés atividades do mesmo tipo por semestre, desde
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2) O numero de horas validadas depende da qualidade dos registros
apresentados e da legibilidade e autenticidade dos comprovantes.

3) Todos os certificados, declaragbes e atestados devem ser datados, indicar o
periodo de realizacdo da atividade e a carga horéria. Também devem ser
assinados.

4) A depender do tipo de atividade, quando n&o houver outro tipo de comprovagao
possivel — ou para complementar os comprovantes disponiveis — podem ser
anexadas fotografias que documentem o envolvimento do estudante na
atividade relatada. Por exemplo, folderes, impressos e panfletos de uma
exposicdo aberta ao publico em um parque devem ser complementados com
fotografias do estudante no local visitado. A qualidade do registro produzido
pelo estudante (resenha/ relatdrio) também determinara a validacdo (total ou
parcial) ou ndo validacao da atividade.

5) Na falta de comprovante proprio da instituicdo ou evento, utilizar o modelo do
anexo VII.

6) As atividades de cada remessa devem ter sido realizadas no decorrer do ultimo
ano. Atividades realizadas antes do inicio do curso ndo podem ser validadas
como atividades tedrico-praticas de aprofundamento.

A fim de estabelecer critérios e normatizar a realizacao das Atividades Teorico-
Préaticas de Aprofundamento, apresentamos, no Anexo 5, 0 Regulamento que passa

a reger estas atividades.

13. ATIVIDADES DE PESQUISA

De acordo com o Inciso VIII do Art. 6 da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, o IFSP possui, dentre suas finalidades, a realizacdo e o estimulo a pesquisa
aplicada, a producdo cultural, ao empreendedorismo, ao cooperativismo e ao

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tendo como principios norteadores:

0] sintonia com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI;

(i) o desenvolvimento de projetos de pesquisa que relnam,
preferencialmente, professores e alunos de diferentes niveis de formacao
e em parceria com instituicdes publicas ou privadas que tenham interface

de aplicacdo com interesse social,
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(i) o atendimento as demandas da sociedade, do mundo do trabalho e da
producéo, com impactos nos arranjos produtivos locais; e
(iv) o comprometimento com a inovacgdo tecnoldgica e a transferéncia de

tecnologia para a sociedade.

No IFSP, em particular no curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Guarulhos, esta pesquisa aplicada sera orientada e desenvolvida por um docente ou
por um grupo de docentes formando grupos de trabalho nos quais pesquisadores e
estudantes se organizam em torno de uma ou mais linhas de investigacdo. Essas
pesquisas serdo caracterizadas por meio de produgbes académicas tais como o
Trabalho de Conclusao de Curso, projetos incentivados por 6rgaos de fomento dos
governos em qualquer esfera, tais como o PIBID, projetos que participem de
Programas de Iniciacéo Cientifica voluntaria ou com bolsa, institucional ou de 6rgao
de fomento.

Para os docentes, os projetos de pesquisa e inovacao institucionais sao

regulamentados pela Portaria N° 2627, de 22 de setembro de 2011, que instituiu 0s

procedimentos de apresentacdo e aprovacao destes projetos, e da Portaria N° 3239,
de 25 de novembro de 2011, que apresenta orientacdes para a elaboracao de projetos
destinados as atividades de pesquisa e/ou inovacdo, bem como para as acdes de
planejamento e avaliacdo de projetos no ambito dos Comités de Ensino, Pesquisa e

Inovacao e Extensao (CEPIE).

14. ATIVIDADES DE EXTENSAO

A extensao é um processo educativo, cultural e cientifico que, articulado de
forma indissociavel ao ensino e a pesquisa, enseja a relacao transformadora entre o
IFSP e a sociedade. Compreende ac¢des culturais, artisticas, desportivas, cientificas e
tecnoldgicas que envolvam as comunidades interna e externa.

As acfes de extensdo sdo uma via de mao dupla por meio da qual a sociedade
€ beneficiada através da aplicacdo dos conhecimentos dos docentes, discentes e

técnicos-administrativos e a comunidade académica se retroalimenta, adquirindo
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novos conhecimentos para a constante avaliacdo e revigoramento do ensino e da
pesquisa.

Deve-se considerar, portanto, a inclusdo social e a promocdo do
desenvolvimento regional sustentavel como tarefas centrais a serem cumpridas,
atentando para a diversidade cultural e defesa do meio ambiente, promovendo a
interacdo entre o saber académico e o popular. Sdo exemplos de atividades de
extensdo: eventos, palestras, cursos, projetos, encontros, entre outros.

A natureza das agdes de extenséo favorece o desenvolvimento de atividades
que envolvam a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africanas, conforme exigéncia da Resolucdo CNE/CP n°
01/2004, além da Educacdo Ambiental, cuja obrigatoriedade estd prevista na Lei
9.795/1999.

A Semana da Matematica e Educacdo Matematica, promovida pelo IFSP
Campus Guarulhos, e a Semana de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Guarulhos,
realizada pelo IFSP em parceria com outras instituicdes, sdo eventos anuais e se

configuram como atividades de extensao.

Documentos Institucionais:

Portaria n® 2.095, de 2 de agosto de 2011 — Regulamenta o processo de
implantacéo, oferta e supervisédo de visitas técnicas no IFSP.
Resolucdo n° 568, de 05 de abril de 2012 — Cria o Programa de Bolsas

destinadas aos Discentes.

Portaria n°® 3639, de 25 julho de 2013 — Aprova o regulamento de Bolsas de

Extenséo para discentes.

Portaria n°® 2968, de 24 de agosto de 2015 — Aprova o Regulamento das Acdes
de Extenséo do IFSP.
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O estudante terd direito a requerer aproveitamento de estudos de disciplinas
cursadas em outras instituicbes de ensino superior ou no préprio IFSP, desde que
realizadas com éxito, dentro do mesmo nivel de ensino. Essas instituicdes de ensino
superior deverdo ser credenciadas, e 0s cursos autorizados ou reconhecidos pelo
MEC.

O pedido de aproveitamento de estudos deve ser elaborado por ocasido da
matricula no curso, para alunos ingressantes no IFSP, ou no prazo estabelecido no
Calendario Académico, para os demais periodos letivos. O aluno ndo podera solicitar
aproveitamento de estudos para disciplina que tenha cursado e reprovado no IFSP.

O estudante devera encaminhar um pedido de aproveitamento de estudos para
cada disciplina, mediante formulario préprio, anexando os documentos necessarios.
O aproveitamento de estudos sera concedido de acordo com o estabelecido na
Organizacao Didatica vigente do IFSP.

Por outro lado, de acordo com a indicacdo do paragrafo 2° do Art. 47° da LDB
(Lei 9394/96), “os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos,
aplicados por banca examinadora especial, poderao ter abreviada a duracao dos seus
cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino”. Assim, prevé-se 0
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias que os estudantes ja adquiriram,
gue poderao ser comprovados formalmente ou avaliados pela Instituicdo, com analise
da correspondéncia entre estes conhecimentos e os componentes curriculares do
Curso, em processo proprio, com procedimentos de avaliacdo das competéncias
anteriormente desenvolvidas. O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
de Séo Paulo, por meio da Instrucdo Normativa n°® 001, de 15 de agosto de 2013,
institui orientaces sobre o Extraordinario Aproveitamento de Estudos para o0s

estudantes.

16. APOIO AO DISCENTE

De acordo com a LDB (Lei 9394/96, Art. 47, paragrafo 1°), a instituicdo deve
disponibilizar aos alunos as informacfes dos cursos: seus programas e componentes

curriculares, sua duracdo, requisitos, qualificacdo dos professores, recursos
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disponiveis e critérios de avaliacdo. Da mesma forma, é de responsabilidade do
Campus a divulgacao de todas as informagOes académicas do estudante, a serem
disponibilizadas na forma impressa ou virtual (Portaria Normativa n° 40 de 12/12/2007,
alterada pela Portaria Normativa MEC n° 23/2010).

O apoio ao discente tem como objetivo principal fornecer ao estudante o
acompanhamento e o0s instrumentais necessarios para iniciar e prosseguir seus
estudos. Dessa forma, serdo desenvolvidas acdes como programas de apoio
extraclasse e orientacdo psicopedagdgica, de atividades propedéuticas
(“nivelamento”) e propostas extracurriculares, estimulo a permanéncia e contencao da
evasdo, apoio a organizacao estudantii e promocdo da interacdo e convivéncia
harmdnica nos espacgos académicos, dentre outras possibilidades.

A caracterizacao do perfil do corpo discente podera ser utilizada como subsidio
para construcdo de estratégias de atuacdo dos docentes que irdo assumir as
disciplinas, respeitando as especificidades do grupo, para possibilitar a proposicao de
metodologias mais adequadas a turma. Para as acOes propedéuticas, propde-se
atendimento em sistema de aulas extras com monitoria de alunos bolsistas.

O apoio psicologico, social e pedagogico ocorre por meio do atendimento
individual e coletivo, efetivado pela Coordenadoria Sociopedagogica (equipe
multidisciplinar composta por pedagogo, assistente social, psicologo e TAE, que atua
também nos projetos de contencéo de evasao), na Assisténcia Estudantil e NAPNE
(Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais),
numa perspectiva dinamica e integradora. Dentre outras acdes, a Coordenadoria
Sociopedagégica fara o acompanhamento permanente do estudante, a partir de
guestionarios sobre os dados dos alunos e sua realidade, dos registros de frequéncia
e rendimentos/nota, além de outros elementos. A partir disso, a Coordenadoria
Sociopedagdgica deve propor intervencdes e acompanhar os resultados, fazendo os

encaminhamentos necessarios.

17. Acdes Inclusivas

Considerando o Decreto n.° 7611, de 17 de novembro de 2011, que disple
sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras

providéncias e o disposto nos artigos 58 a 60, capitulo V, da Lei n.° 9394, de 20 de
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dezembro de 1996, “Da Educagéo Especial’, sera assegurado ao educando com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo atendimento educacional especializado para garantir igualdade de
oportunidades educacionais bem como prosseguimento aos estudos. Nesse sentido,
no Céampus Guarulhos, ser4d assegurado ao educando com necessidades
educacionais especificas:

* Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos
qgue atendam as suas necessidades de ensino e aprendizagem;

» Educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, em condi¢cBes adequadas, mediante articulagdo com os érgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual e psicomotora,;

» Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino.

Cabe ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNE) do Céampus Guarulhos oferecer apoio e orientacdo as acodes

inclusivas.

18. AVALIACAO DO CURSO

A avaliacdo do curso deve estar relacionada ao continuo aperfeicoamento do
seu Projeto Pedagogico, servindo como referéncia para a discussao sobre o seu
funcionamento como um todo. Dessa forma, essa avaliagdo deve subsidiar a
regulacéo do curso na direcéo de seus objetivos.

O planejamento e a implementacdo do Projeto Pedagoégico do Curso, assim
como seu desenvolvimento, serdo avaliados no Campus, objetivando analisar as
condicBes de ensino e aprendizagem dos estudantes, desde a adequacéo do curriculo
e a organizacdao didatico-pedagodgica até as instalacdes fisicas.

Para tanto, sera assegurada a participacdo do corpo discente, docente e
técnico-administrativo, bem como de outras possiveis representacdes que se fizerem
necessarias.

Consideramos, para a avaliacdo do curso, as avaliacdes internas e externas,

conforme destacamos a seguir:
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18.1 Avaliacdes Internas
18.1.1 Comissao Propria de Avaliagcdo (CPA)

O processo de Avaliacdo Institucional do IFSP conta com a atuagdo da CPA’,
gue possui atuacdo autbnoma e tem a atribuicdo de conduzir os processos de
avaliacdo internos da instituicdo, bem como de sistematizar e prestar as informacoes
solicitadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).

A CPA é composta por representantes de alunos, professores, profissionais
técnico-administrativos e representantes da sociedade civil, de acordo com o art. 11
da Lei n® 10.861 de 14/04/2004, que implanta o SINAES, o inciso I, 8 2° do art. 7° da
Portaria 2.051/2004, que regulamenta o SINAES; o inciso | do art. 36 da Portaria
Normativa n° 23/ 2010 e o inciso IV do art. 61 do Decreto Federal n® 5.773/ 2006.
Dessa forma, a CPA possui participantes de todos os segmentos indicados na referida
Portaria e € devidamente cadastrada no sistema e-MEC, conforme relacdo a seguir,
para o biénio 2016/2017:

Rodrigo Campos Bortoletto (Representante Docente)

Sueli Maria Serra S. Almendro (Representante Técnico-Administrativo)
Tadeu Silva Santos (Representante Técnico-Administrativo)

Alexandre Pereira de Freitas (Representante Técnico-Administrativo)
Lucas Dechem Calanca (Representante Discente)

Marinilzes Moradillo Mello (Representante da Sociedade Civil)

A CPA, em seu processo de comunicacao, apresenta diversas alternativas para
a disponibilizacdo dos resultados de seus projetos e acfes, entre as quais se
encontram os sistemas e documentos eletrdénicos especificos que permitem consultas

online.

"Nos termos do artigo 11 da Lei n® 10.861/2004, a qual institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacgédo Superior (Sinaes), toda instituicdo concernente ao nivel educacional em pauta, publica ou
privada, constituird Comisséo Permanente de Avaliacdo (CPA).
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Esta intensa rede de exposicéo do processo auto avaliativo tem, entre outras,

a finalidade de subsidiar a gestao institucional em sua atuacédo e a reformulacao dos

documentos institucionais, como € o caso dos Projetos Pedagdgicos de Cursos.

18.1.2 Colegiado de Curso

O Colegiado de Curso tem suas fungdes definidas pela Instrugdo Normativa n.

02/PRE, de 26 de margo de 2010. Assim, definiram-se as seguintes diretrizes em seu

Art. 1, que estdo em vigor desde a implantacao da referida Instrucdo Normativa:

VI.

VII.

VIII.

Conduzir e aprovar em primeira instancia os trabalhos de reestruturacdo do
Projeto de Curso, inclusive, a grade curricular, o perfil do egresso, o projeto de
estagio supervisionado, estrutura de pré-requisitos para apreciacdo e
aprovacao de instancias superiores do IFSP.

Emitir parecer, quando solicitado, sobre: aproveitamento de estudos, de
competéncias académicas e profissionais; aceleracdo de estudos,
transferéncias e de adaptacbes, mediante requerimento dos interessados e
apresentacdo dos documentos comprobatorios.

Estabelecer, semestral, ou anualmente, os critérios de selecdo para
preenchimento de vagas remanescentes ociosas a partir do segundo
semestre/ano.

Elaborar e aprovar Regulamento de Atividades Teodrico-Praticas de
Aprofundamento.

Estabelecer critérios e procedimentos de acompanhamento e avaliacdo do
curso.

Organizar o processo de reconhecimento e renovacao de reconhecimento do
curso.

Quando do reconhecimento, as sugestdes da comissdo para reorganizar o
curso deverdo ser encaminhadas a Pro-Reitoria de Ensino.

Analisar e dar parecer de solicitacGes referentes a avaliacdo de atividades
executadas pelos alunos ndo previstas no Regulamento de Atividades Tedrico-
Préticas de Aprofundamento.

Avaliar as propostas de projetos e convénios encaminhados pela coordenacéo

do curso.
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X.  Apontar as necessidades de alocag&o de recursos materiais, humanos, bem
como capacitacao destinada ao aprimoramento do curso.
Xl.  Avaliar a solicitagdo de dispensa de alunos-monitores, mediante propostas do
seu Coordenador, a ser submetida ao 6rgédo responsavel.
Xll.  Deliberar em primeira instéancia sobre os pedidos de prorrogacao de prazo para
concluséo de curso.

Cabe aos membros do Colegiado de Curso: a) ser porta-voz dos anseios de
seus representados; b) responsabilizar-se pela divulgagéo, junto a seus pares, dos
resultados das discussdes do colegiado (medidas, sugestbes etc.); c) participar da
avaliagao qualitativa do funcionamento do curso, indicando fragilidades e
apresentando propostas para sua superacgao; d) apresentar propostas sobre acdes
destinadas a prevenir ou corrigir atos de indisciplina individual e/ou coletiva; e)
posicionar-se sobre o funcionamento dos diversos espacos pedagogicos institucionais
(laboratorios, equipamentos, mobiliario, biblioteca etc.), sempre visando a melhoria
dos servicos prestados; f) avaliar as atividades implementadas pelo curso e propor
sugestbes para seu aperfeicoamento; g) manter-se informados sobre os resultados
das avaliacfes interna e externa e contribuir para sua melhoria, sempre contando com
0 envolvimento de seus pares.

De acordo com a Portaria GRU.0040 de 2 de junho de 2017, sdo membros do
Colegiado de Curso:

Tabela 10. Colegiado

Membro Funcéo Jornada

Ana Paula Ximenes Flores Presidente Prof RDE
«» | Armando Handaya Titular Prof RDE
% Antonio Luis Mometti Titular Prof RDE
8 Cesar Ricardo Peon Martins Titular Prof RDE
fﬁ Gema Galgani Bezerra Rodrigues Titular Prof RDE
E Leonardo Silvestre Neman Titular Prof RDE
% Rogério Marques Ribeiro Titular Prof RDE
05)- Alexandre de Paula Franco Suplente Prof 20h
o Daniela Ramalho Cury Suplente Prof Sub

Emanoel Fabiano Menezes Pereira Suplente Prof RDE
< Natalie Archas Bezerra Torini Titular TAE
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Nliton Pereira dos Santos Suplente TAE
* Vinicius Airton Moraes Melo Titular Aluno
% Vivian Souza de Araujo Titular Aluno
& | Angelica Benedita de Almeida Suplente Aluno
° Vitor Ferreira de Souza Suplente Aluno

Especificamente ao Colegiado de Curso, esta prevista 01 (uma) reuniao
ordinaria por semestre e havendo necessidade, serao realizadas outras reunides

extraordinarias.
1.2 Avaliagbes Externas

Serdo consideradas como avaliagbes externas os resultados obtidos pelos
alunos do curso no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) e os
dados apresentados pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(Sinaes).

O resultado dessas avaliacfes periddicas apontara a adequacao e eficacia do projeto
do curso e contribuird para o planejamento das a¢des académico-administrativas
necessarias a serem implementadas.

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) constitui-se de um grupo de docentes,
de elevada formacéo e titulacdo, com atribuicbes académicas de acompanhamento,
atuante no processo de concepcdo, consolidacdo e continua avaliagdo e atualizacéo

do Projeto Pedagdgico do Curso, conforme a Resolucdo CONAES N° 01, de 17 de

junho de 2010. A constituicdo, as atribuicfes, o funcionamento e outras disposi¢cdes

sdo normatizadas pela Resolugédo n° 79 de 06 de setembro de 2016.
Conforme portaria n® GRU.0025, de 1° de abril de 2016, os seguintes docentes

constituem o Nucleo Docente Estruturante:
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Tabela 11. NuUcleo Docente Estruturante

Nome do professor Titulacao $f§’l)i;r;ﬁode
Armando Handaya Doutor RDE
Ana Paula Ximenes Flores Mestre RDE
Antonio Luis Mometti Doutor RDE
Cesar Ricardo Peon Martins Doutor RDE
Gema Galgani Rodrigues Bezerra Doutor RDE
Maly Magalhées Freitas Mestre RDE
Rogério Marques Ribeiro Doutor RDE

19.2. Coordenador do Curso

As Coordenadorias de Cursos e Areas S&0 responsaveis por executar

atividades relacionadas com o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem, nas respectivas areas e cursos. Algumas de suas atribuicdes constam

da “Organizacgao Didatica” do IFSP.

No decorrer do processo de elaboracéo deste PPC, até o més de marco de

2017, a coordenacédo do Curso Superior de Licenciatura em Matematica foi exercida

por:

Nome:

Regime de Trabalho:
Titulacéo:

Formacdo Académica:

Tempo de vinculo com a
Instituicao:

Lattes

Armando Handaya
RDE

Doutor

Matematica

8 anos

3785730549168231

No dia 09/03/2017 foi publicada no Diario Oficial da Unido, a designacdo da

docente Ana Paula Ximenes Flores para a Coordenacéo do curso de Licenciatura em

Matematica.
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Nome: Ana Paula Ximenes Flores

Regime de Trabalho: RDE

Titulagdo: Mestre

Formacédo Académica: Mestre em Matematica Universitaria

Tempo de vinculo com a Institui¢cdo: 5 anos

Experiéncia docente e profissional: Concluiu o bacharelado em Matemética
Aplicada no ano de 2007, pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus Sao
José do Rio Preto. Entre 2008 e 2009 cursou disciplinas pedagdgicas na UNESP,
Céampus Rio Claro, pediu aproveitamento e foi certificada Licenciada em Mateméatica
pela Unesp, Campus S&o José do Rio Preto. E Mestre em Matematica Universitaria
pela UNESP, Campus Rio Claro (2011).

Atua como professora de Matematica no IFSP, Campus Guarulhos. Tem interesse
de pesquisa e experiéncia em politicas publicas e formacgéo continuada de professores
da Educacéo Basica. Atuou no Programa Rede Séao Paulo de Formacdo Docente
(REDEFOR), como orientadora educacional online (2010-2012), pela Unicamp e no
Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2014), como
formadora, pela Universidade Federal de Sdo Carlos.

Artesa, com maior dedicacao a técnica de entrelace, oferece cursos de artesanato
como projetos de extensao.

Maiores informacdes disponiveis em: http://lattes.cnpq.br/1491317795012329.

19.3. Colegiado de Curso

O Colegiado de Curso é 6rgéo consultivo e deliberativo de cada curso superior
do IFSP, responsavel pela discusséo das politicas académicas e de sua gestdo no
projeto pedagogico do curso. E formado por professores, estudantes e técnicos-
administrativos.

Para garantir a representatividade dos segmentos, serd composto pelos
seguintes membros:

I. Coordenador de Curso (ou, na falta desse, pelo Gerente Académico), que

sera o presidente do Colegiado.

[I. No minimo, 30% dos docentes que ministram aulas no curso.
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[ll. 20% de discentes, garantindo pelo menos um.

IV. 10% de técnicos em assuntos educacionais ou pedagogos, garantindo pelo

menos um.

Os incisos | e 1l devem totalizar 70% do Colegiado, respeitando o artigo n° 56
da LDB.

As competéncias e atribuicbes do Colegiado de Curso, assim como sua
natureza, composicdo e funcionamento estdo apresentadas na INSTRUCAO
NORMATIVA n°02/PRE, de 26 de marco de 2010.

De acordo com essa normativa, a periodicidade das reunides &,
ordinariamente, duas vezes por semestre, e extraordinariamente, a qualquer tempo,
guando convocado pelo seu Presidente, por iniciativa ou requerimento de, no minimo,
um terco de seus membros.

Os registros das reunides devem ser lavrados em atas, a serem aprovadas na
sessao seguinte e arquivadas na Coordenacao do Curso.

As decisdes do Colegiado do Curso devem ser encaminhadas pelo

coordenador ou demais envolvidos no processo, de acordo com sua especificidade.

19.4. Corpo Docente

Tabela 12. Corpo Docente

. = Regime de 5
Nome do Professor Titulacao Trabalho Area
Alexandre de Paula Franco Doutor 20h Educacao
Ana Paula Ximenes Flores Mestre RDE Mate.matlca
Aplicada
Armando Handaya Doutor RDE Matematica
Andre de Oliveira Guerrero Mestre RDE Quimica
Antonio Luis Mometti Doutor RDE Educag;a}o
Matematica
Armando Handaya Doutor RDE Matematica
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Ataide Ribeiro da Silva Junior Doutor Sub 40h Engenharia
Cesar Ricardo Peon Martins Doutor RDE Educaf?"?‘o
Matematica
Daniela Ramalho Cury Mestre Sub 40h Educacéo
Delfim Pinto Carneiro Juanior Mestre RDE Mecanl_ca
Espacial
Dennis Lozano Toufen Doutor RDE Fisica
Emaf‘oe' Fabiano Menezes Mestre RDE Matematica
Pereira
Felipe Rodrigues da Silva Mestre RDE Ciéncias Sociais
Gema Galgani Rodrigues Doutor RDE Llnguage[n e
Bezerra Educacao
Gisele Aparecida Alves Mestre RDE Mate_matlca
Sanchez Aplicada
Hamilton Piva Dominguez Doutor RDE Educacao
Joao Victor Caetano Alves Doutor RDE Historia
Juliana Fagundes Jaco Mestre RDE Edu,cg(;ao
Fisica
Leonardo Silvestre Neman Mestre RDE Matematica
Maly Magalhaes Freitas Mestre RDE Educacao
Nelson Arbach Mestre RDE Ed“"a?f?‘o
Matematica
Pgtrlua Isabela Pessoa da Doutora RDE Bioquimica
Silva
Roberto Seidi Imafuku Mestre RDE Ed“"a,gf?‘o
Matematica
Rogério Marques Ribeiro Doutor RDE Educaf?"?‘o
Matematica
Rogério Osvaldo Chaparin Mestre 20h Educaf?"?‘o
Matematica
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19.5. Corpo Técnico-Administrativo / Pedagoégico

Tabela 13. Corpo Técnico-Administrativo/Pedagdégico

Nome do Servidor Formacéao Cargo/Funcao
1 | Alberto Pereira Pontes Junior Gra_dyagaoi AS.S'.St' em
Administracdo Administracéo
2 | Alexandre Pereira de Freitas Ensino Médio Assist. de Alunos
3 | Alexandre Takayama Gradquap:_ Ciéncias TAE
Biolégicas
4 | Andrea Takayama Graduacao: T_ecnologo Secretaria Executiva
Secretariado
5 | Andréia Souza Eduardo Rocha Pedagoga Lato sensu em gestao
escolar
6 | Carolina Pinterich da Silva Graduagao: Tecnologia Assist. em
em Secretariado Administracdo
Graduacao: Assist. em
7 | Celso Antbnio Sobral Administracdo de S T
Administracdo
Empresas
Cibele Aparecida Cardoso . Lato Se_nsu:, . Assist. em
8 Psicopedagogia Clinica e o ~
Mendonca . Administracdo
Educacional
Lato Sensu: Assist. em
9 | Danila Gomes Freitas Psicopedagogia S
L Administracdo
Institucional
o . Téc. Laboratério:
10 | Douglas Andrade de Paula Técnico em Informética Informéatica
Douglas Mendes Brites Pastura o . Téc. Tecnologia da
11 . Técnico em Informética ~
Diaz Informacéo
12 | Eduardo da Silva Pascoal Ensino Médio AS.S'TQ‘I‘ em
Administracao
13 | Elizabeth Alves Pereira Graduacdao: Psicologia Psicologa
14 | Gislene Céssia Cardoso Técnico em Contabilidade Téc. Contabilidade
15 | Gustavo Romé&o Gonzales Ensino Médio Auxiliar de Biblioteca
16 | Jairo Filho Sousa de Almeida Técnico em Informatica Tec. Labo,rgtorlo:
Informatica
17 | Lacia Miyuki Higa Graduacao: Bibliotecario

Biblioteconomia

Documentalista
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- . Mestrado: Administragéo -
18 | Mara Lucia Costa Mariano Estratégica Administradora
19 | Marcio Ferreira Cardoso Graduagao: Licen_ciatura Auxiliar de Biblioteca
em Geografia
20 | Michel Aratjo de Souza Lato Sens_;u: Politica e As_5|_st. em
Sociedade Administracéo
21 | Natalie Archas Bezerra Torini Mestrado: Educagéo Pedagoga
29 Rafael de Souza Ramalhaes Graduacéao: Bibliotecario
Feitosa Biblioteconomia Documentalista
23 | Rafael Guidoni Técnico em Informatica Assist. de Alunos
24 | Rodrigo Augusto de Araujo Proficiéncia em Libras Traduto[ilg';ggprete de
25 | Rogeli de Morais Oliveira Cardoso Graduagao: Arquitetura e AsSIst. em
Urbanismo Administracdo
26 | Sergio Andrade Silva Leal Graduagacgo(é%rlnumcagao Téc em Audiovisual
27 | Shaila Regina Herculano Almeida Graduacdo: Letras AS.S'.St' em
Administracdo
Sueli Maria Serra Silveira ~ . . Assist. em
28 Almendro Graduagdo: Pedagogia Administracdo
29 Susannah Aparecida de Souza Graduac;ao_: Servico Assist. Social
Fernandes Social
30 | Tadeu Silva Santos Ensino Médio Assist. de Alunos
31 | Thais Helena Vieira Lobo Lato Se_nsui Qestao Contadora
Tributaria
32 | Thiago Clarindo da Silva ITato Sensu:_ TAE
Psicopedagogia

O Campus Guarulhos do IFSP conta com uma biblioteca com espaco de 267
m? integrada a sala de estudos com dez mesas e quarenta lugares para estudo dos
alunos. Conta também com 8 terminais de computador com acesso a internet e
periddicos CAPES fundamentais para a pesquisa na area de mecatronica. O acervo
€ disponibilizado aos alunos para consulta no espaco da biblioteca e/ou por
empréstimo, seguindo para isso a norma vigente no IFSP (portaria n°® 6087 de 13 de
dezembro de 2013).
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20.1 INFRAESTRUTURA FISICA

A biblioteca do IFSP - Campus Guarulhos esta localizada no Prédio E e conta
com um espaco fisico util de 218 m?, onde estdo dispostos: quatro aparelhos de ar-
condicionado, uma televisdo para apresentacdo de recados e informativos a
comunidade académica, trés quadros de avisos, oito computadores com oito lugares
para pesquisas, nove mesas redondas e quatro mesas retangulares (somando
guarenta e quatro lugares), uma sala de estudo em grupo com uma mesa redonda e
quatro lugares, cinco cabines individuais de estudo, sala de processamento técnico,
vinte e quatro estantes com livros e trés estantes de periddicos que atendem as
ementas das disciplinas em quase totalidade.

A biblioteca atende muito bem aos aspectos relacionados a limpeza,
iluminacao, acustica e acessibilidade. Suas dependéncias sao arejadas, seguras, bem

conservadas e com acessibilidade garantida.

20.2 HORARIO DE FUNCIONAMENTO

De segunda a sexta-feira das 9h as 21h.
O horario de atendimento abrange os trés periodos de funcionamento do
Campus, permitindo aos alunos de todos os periodos o acesso a biblioteca e seu

acervo, dentro e fora do periodo de seu curso.

20.3 SERVICOS E INFORMATIZACAO

A biblioteca do Campus Guarulhos é regida pelo Regulamento de uso das
bibliotecas do IFSP, aprovado pela Portaria 1.279 de 20/04/2016. Conta com dois
bibliotecarios e dois auxiliares de biblioteca, tem acesso a internet e quatro
computadores para uso de funcionarios, que auxiliam na normatizacédo dos trabalhos
académicos, gerenciam a organiza¢ao do acervo e 0s empréstimos.

Todos os livros sédo catalogados e tombados. Atende quase na totalidade o
ementario dos cursos oferecidos no Campus, cuja meta € atingir a totalidade até 2018.

A biblioteca do IFSP - Campus Guarulhos possui normas para consulta e
empréstimo do acervo. O acesso € livre para o publico geral: docentes, discentes,

funcionarios do Instituto e comunidade externa. Ha normas especificas para os
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servicos de empreéstimo, definidas pelo regulamento interno do Campus, que também
apresenta regras quanto a disciplina, uso e conservacao do acervo e instalacdes,
disponibilidade dos servicos prestados e possiveis sangbes em caso de
descumprimento das normas. A quantidade de material emprestado e 0s prazos para
devolucao variam de acordo com a categoria do usuario.

Os professores, funcionarios e os alunos devidamente vinculados ao Campus
Guarulhos podem se cadastrar como usuarios da biblioteca.

Qualquer duvida relativa ao material bibliografico consultado no recinto da
biblioteca pode ser sanada com o bibliotecario ou com o funcionario presente. A
consulta a determinadas obras € regida por regras especificas, que constam também
do regulamento disponivel na forma impressa e no sitio eletrénico do Campus.

Os computadores da biblioteca destinam-se, exclusivamente, as pesquisas
técnico-cientificas, com politica de acesso a internet elaborada pelo IFSP - Campus
Guarulhos. O acervo de periédicos esta disponivel na forma digital, sendo constituido
por doze periodicos indexados distribuidos entre os cursos ofertados no Campus,
diversos links tematicos e mais quatro bases cientificas: CAPES, ABNT, IEEE Xplore
e Science Direct.

O Portal de Periodicos, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), € uma biblioteca virtual que retne e disponibiliza os acervos
de instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil e o melhor da producédo cientifica
internacional. Ele conta com um acervo de mais de trinta e sete mil titulos com texto
completo, cento e trinta bases referenciais, doze bases dedicadas exclusivamente a
patentes, além de livros, enciclopédias e obras de referéncia, normas técnicas,
estatisticas e contetudo audiovisual.

A biblioteca disponibiliza, ainda, as normas da Associac¢ao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) e da Associacdo Mercosul de Normalizacdo (AMN). Por meio da
utilizacdo e da aplicacdo dos recursos dessa colecdo € possivel atestar a
padronizacdo de diversos produtos e processos que permeiam tanto as a¢cdes quanto
as pesquisas desenvolvidas no ambito técnico e tecnoldgico do IFSP.

Os servicos prestados pela biblioteca do Campus Guarulhos pelo Catalogo on-
line sdo: empréstimo domiciliar, renovacgao e reserva on-line, catalogacédo na fonte,

servico de referéncia, acesso a internet e empréstimo de jogo de xadrez.
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Atualmente, utiliza-se o Software PERGAMUM - Sistema Integrado de
Bibliotecas —, um sistema informatizado de gerenciamento de dados, direcionado aos
diversos tipos de Centros de Informagao.
O sistema foi implementado na arquitetura cliente/servidor, com interface gréfica
(programagéo em Delphi, PHP e JAVA), utilizando banco de dados relacional
SQLSERVER. O sistema contempla as principais funcdes de uma biblioteca, com o
objetivo de facilitar a gestdo dos centros de informacdo, melhorando a rotina diéria
dos seus usuarios.

A rede possui um mecanismo de busca ao catalogo das varias instituicdes que
jd adquiriram o software, formando, assim, a maior rede de bibliotecas do Brasil. Neste
catalogo o usuério pode pesquisar e recuperar registros on-line de forma rapida e

eficiente.

20.4 ACERVO
O acervo é disponibilizado para consulta no espaco da biblioteca e/ou por
emprestimo, seguindo para isso a norma vigente no IFSP (portaria n°® 6087 de 13 de

dezembro de 2013). A tabela a seguir discrimina a distribuicdo do acervo, por area:

Tabela 14. Acervo da Biblioteca do IFSP Gru

Acervo da Biblioteca do Campus Guarulhos
Areas Quantidade de itens
Ciéncias computacao /.Informa(;éo / Obras 2017
gerais
Filosofia / Psicologia 48
Religido 4
Ciéncias Sociais 454
Linguagem 114
Ciéncia 53
Matematica 1103
Astronomia 4
Fisica 251
Quimica 12
Biologia 4
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Tecnologia 74
Medicina /Saude 9
Engenharia 1080
Agricultura 21
Casa / Gestéao familiar 24
Gestdo / Relacdes publicas 573
Engenharia quimica 1
Fabricacéao 33
Fabricacdo de produtos para usos especificos 67
Construcao de edificios 12
Artes / Recreacao 13
Literatura 147
Histéria / Geografia 30
TOTAL 6148

20.5 PLANO DE ATUALIZACAO DO ACERVO

A atualizacao do acervo é realizada anualmente para atender as ementas dos
componentes curriculares e as necessidades relatadas por professores ou técnico-
administrativos. A prioridade € sempre atender aos Projetos Pedagdgicos de cada
Curso e as principais literaturas relacionadas nas ementas.

A biblioteca segue a Politica de Desenvolvimento de Colecfes Bibliotecas

IFSP, aprovada pela Portaria 967.

21.1. Infraestrutura Fisica

Tabela 15. Infraestrutura Fisica
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_ Quantidade
Local Quantidade prevista até ano: | Area (m?)
Atual
2018
Almoxarifado 01 14
Almoxarifado da oficina 01
Anfiteatro 01 156
Area de lazer 385
Auditorio 01 156
Banheiro 35
Biblioteca 01 218
Cantina 01 20
Copa/cozinha 03
Depdsito de materiais 07 297
Estacionamento
Laboratorio de informatica 19
Laboratorios especificos 08 620
Laboratorio de usinagem 01 101
Refeitorio 03 66
Sala de atendimento aos alunos 12 392
Sala de aula 20 1016
Sala de desenho 01 40
Sala de coordenacao 01 40
Sala de desenho 01 40
Sala de docentes 01 80
Sala de pesquisa 05 150
Almoxarifado 01 14

21.2. Acessibilidade

O Céampus Guarulhos segue o Decreto n°® 5.296/2004 com relacdo a

acessibilidade de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. O Campus é
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composto por sete prédios, denominados de blocos A a G. Os Blocos A, B, D séo
térreos, enquanto os blocos F e G, contiguos, tém pavimento superior. No caso do
prédio C, existe um pequeno mezanino com duas salas no piso superior.

Nos blocos A e B, onde funciona a administracdo do Campus, refeitério para os
alunos e lanchonete, existe uma rampa acessivel com telefone acessivel. Estes
blocos ndo contam com piso tatil e sinalizagdo em Braile.

No bloco C, onde estdo localizados os laboratérios de maquinas operatrizes,
um laboratorio de eletricidade e dois de informéatica, existe uma rampa de acesso
incompleta, com um leve degrau na entrada que requer o uso de uma pequena rampa
portatil de madeira para permitir o acesso aos cadeirantes. Esse bloco conta com piso
tatil ao longo da fachada e inscrigbes em braile.

No bloco D, estéo localizados dois laboratérios especificos e dois banheiros,
existe piso tatil ao longo da fachada e inscricbes em Braile nas portas, sendo, portanto,
acessivel para pessoas com deficiéncia visual. Este bloco carece de melhoria nos
acessos as salas, pois apresenta um degrau em suas entradas.

No bloco E, onde se localizam a biblioteca, o auditorio e dois laboratérios
especificos, existe piso tatil ao longo da fachada e inscricbes em braile. Para o0 acesso
a biblioteca, existe uma rampa suave; no entanto, a entrada do auditério e dos
laboratorios é por meio de um pequeno degrau de aproximadamente 10 cm de altura,
necessitando de melhorias para ser acessivel a pessoas com cadeiras de rodas.

Nos blocos F e G concentram-se: a maioria das salas de aula, os laboratorios
de informéatica, secretaria, sala dos professores, coordenadorias de extensao e sOcio
pedagogico, além de quatro laboratorios especificos. Esses blocos possuem elevador
e uma passarela que os liga pelo piso superior. Nesses blocos existe piso tatil e
inscricdes em Braile, sendo acessivel as pessoas com deficiéncia visual. Também
apresentam rampas de acesso que, em conjunto com o elevador, permitem 0 acesso
a ambos os pisos por pessoas em cadeira de rodas.

Tendo em vista garantir a plena acessibilidade dos Campus, pela Pro-Reitoria
de Ensino e a Coordenadoria de Acdes Inclusivas, esta em estudo a contratacdo de
uma empresa pela Diretoria de Infraestrutura (DIE) que fara um laudo técnico para,

posteriormente, promover as devidas adaptacfes necessarias.
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No caso do bloco A, como se trata da Administracdo do Campus, caso seja
necessario um aluno com necessidades especificas ir até o local, sera disponibilizado
um servidor para acompanha-lo.

Os alunos com necessidades especificas poderdo utilizar, em caso de
necessidade, o refeitorio dos servidores localizado no prédio G, o qual dispde de plena
acessibilidade, considerando-se que o refeitério dos alunos, localizado no Bloco B,
necessita de adaptacoes.

Demais adaptacdes estdo em fase de planejamento pela direcdo geral do
Campus, uma vez que sao legalmente obrigatérias tanto para os cursos ja existentes

como para os cursos em fase de implantacéo.

21.3. Laboratoérios de Informatica

Tabela 16. Laboratério de Informatica

Equipamento Especificacéo Quantidade
Computadores INTEL DUAL CORE COM 80 GB 2 290
Impressoras LEXMARK, BROTHER 10
Projetores DATA SHOW 10
Retroprojetores TES 2
Televisores 6 LCD 42"E 5 TUBO 29 11
Lousa digital fixo IQBoard 3
Computador Iterativo URMET daruma — MEC -FNDE 9

21.4. Laboratorios Especificos

Laboratérios especificos no curso de Licenciatura em Mateméatica sao:

e Laboratério de Ensino da Matematica;

e Laboratorio de Fisica Experimental.

215



e Laboratérios de Informéatica.

No primeiro laboratoério, estdo a disposicdo dos alunos materiais de cunho

pedagdgico, Uteis, por exemplo, nos componentes de Geometria Euclidiana Plana e

Construcdes Geomeétricas, Geometria Espacial e Laboratério de Ensino da

Matematica. O segundo laboratorio ainda esta em projeto, embora o espaco ja esteja

reservado.
Tabela 17. Laboratério de Ensino da Matematica
Material Especificagcao Quantidade
Material Dourado MMP, Seller 12
Pincel chato Kalunga 8015-20 12
Solidos planificados Em EVA 20
Formas Geomeétricas Em madeira com ventosas 12
Torre de Hanoi 1
Kit Montessori 1
Compasso de metal Waleo 12
Réguas e Triangulos De madeira 5
OBS: contagem feita em 26/11/2016
Tabela 18. Laboratorio de Fisica Experimental
Equipamento Especificacao Quant.
Paquimetros [Paquimetros 150 mm 40
Os paquimetros sao utilizados no componente de
tecnologia mecéanica com o intuito de desenvolver o
conhecimento pratico das técnicas de metrologia.
Micrometros  |[Micrdmetros 0 25 mm, marca Pantec 20
Os micrémetros sédo utilizados no componente de
tecnologia mecéanica com o intuito de desenvolver o
conhecimento pratico das técnicas de metrologia.
Projetor de - i iotor de Perfil DIGIMESS 1
perfil digital
Conjunto de  |Planos inclinados para experiéncias de atrito e 5
Plano inclinado projecao de forcas.

Obs: Contagem feita em 03/08/2017
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Os Laboratorios de Informatica dispde de Softwares especificos para o ensino
de Matematica tais como Geogebra, Scilab e Excel. Outros softwares livres sao
instalados sempre que solicitados ao setor de Tecnologia da Informacao.
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FICHA PARA CADASTRO INICIAL DO CURSO NO e-MEC

Curso: () Superior de TECNOLOGIA
(x) LICENCIATURA
( ) BACHARELADO

Nome do Curso: Licenciatura em Matematica
Campus: Guarulhos

Data de inicio de funcionamento: 1°/2018(semestre/ano)
Integralizagdo: 8 anos ou 16 semestres
Periodicidade: (x) semestral () anual

Carga horaria minima: 3200 horas

Turno(s) de oferta: (x) Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno
() Integral

Vagas ofertadas por semestre: 40

Total de Vagas ofertadas anualmente: 80

Dados do Coordenador(a) do curso:

Nome: Ana Paula Ximenes Flores

CPF: 317.781.798-78

E-mail: ximenes@ifsp.edu.br

Telefones: (11) 4372-9582 (17) 98132-1626

OBS.: Quando houver qualquer alteracdo em um destes dados, especialmente em
relacdo ao Coordenador do Curso, € preciso comunicar a PRE para que seja feita a
alteracao no e-MEC.

PRE - Cadastro realizado em: AsS.:
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ANEXO 1. Regulamento do Trabalho de Concluséo de Curso

REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DO
INSTITUTO FEDERAL — CAMPUS GUARULHOS

Diretrizes para o acompanhamento pedagdgico e académico do Trabalho de
Concluséo de Curso dos alunos do Curso de Licenciatura em Mateméatica do Instituto
Federal de S&do Paulo — Campus Guarulhos.

CAPITULO | - DOS OBJETIVOS E DA NATUREZA DO TCC

Art. 1° O Trabalho de Conclusao de Curso tem como objetivos:

§ 1° Contribuir para o desenvolvimento da capacidade cientifica, critica e
reflexiva do aluno;

§ 2° Promover a reflexdo teodrica e contribuir para o desenvolvimento de novas
técnicas e metodologias e propor intervencoes;
Art. 2° O Trabalho de Conclusdo de Curso é um componente opcional para
integralizacdo do curso.
Art. 3° O TCC devera ser uma monografia com tema a ser escolhido pelo orientando
desde que relacionado a area de abrangéncia do curso, ou seja, Matematica,
Educacdo Matematica ou Educacao. A estrutura do Trabalho de Concluséo de Curso
devera seguir os padrbes académicos (ABNT), sendo constituido de:

§ 1° Pré-texto: capa, folha de rosto, ficha catalografica, folha de aprovagéo,
dedicatéria, agradecimentos, resumo em lingua vernacula, resumo em lingua
estrangeira, lista de quadros/tabelas/figuras ou ilustragdes, sumario;

§ 2° Texto: Introducdo — apresentacdo/delimitacdo do tema e/ou problema de
pesquisa, justificativa, objetivo(s), descricdo da estrutura do trabalho;
Desenvolvimento — revisdo da literatura ou fundamentacdo teérica, metodologia,
analise dos dados/ discussao/ resultados; Conclusao;

| — Para a Revisdo da Literatura ou Fundamentacdo Teoérica: fontes
reconhecidas de informacdo cientifica, como artigos, dissertacbes e teses,
documentos oficiais, anais de congressos, entre outros;

Il — Para a Metodologia: descricdo dos sujeitos, materiais, instrumentos

e procedimentos metodolégicos;
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lIl — Para a Concluséo (ou Consideragoes finais): retomada abreviada do
itinerario da investigagdo e conclusdes decorrentes, com apresentacdo de
desdobramentos para pesquisas futuras, implicagdes contextuais e posicionamento
critico frente a prépria experiéncia de investigacao;

§ 3° Pos-texto: Referéncias (seguindo as normas vigentes da ABNT),

apéndices, anexos.

Art. 4° Alteracdes na estrutura acima apresentada poderdo ser necessarias conforme
a especificidade da pesquisa e os encaminhamentos do orientador.

CAPITULO Il - DOS DEVERES DO ORIENTANDO

Art. 4° Sdo deveres do orientando: seguir as diretrizes do Regulamento do TCC de
Licenciatura em Matematica e as orientacbes e cronogramas estabelecidos pelo
orientador, devendo:

§ 1° Submeter, no quinto semestre, o projeto de pesquisa elaborado ou em
elaboracao para analise do possivel orientador;

§ 2° Assinar o termo de compromisso de orientacdo de TCC (Anexo 2);

§ 3° Reunir-se periodicamente com seu orientador para a discusséo das etapas
de elaboracédo do TCC,;

§ 4° Apresentar o material solicitado pelo orientador em conformidade com os
prazos estipulados;

§ 5° Seguir as normas da ABNT na redacédo do TCC, respeitando os preceitos
éticos na coleta das informacdes, sob a pena de reprovacéo se constatado o plagio;

§ 6° Entregar copias do TCC aos professores componentes de banca de
gualificacdo, em trés vias, encadernadas em espiral, 30 dias antes da data de
apresentacao;

§ 7° Apresentar e defender o seu TCC, perante a Banca de Qualificagéo, em
data, hora e local estabelecidos pela coordenacdo de curso em conjunto com o
orientador;

§ 8° Realizar as corre¢cdes e ponderar, juntamente com o orientador, que

alteracOes devem ser realizadas a partir das sugestdes dos examinadores do TCC;
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§ 9° Observar o prazo minimo de sessenta dias entre a data de qualificacédo e
a data de defesa do TCC;

8§ 10° Entregar copias do TCC, versdo final, aos professores componentes de
banca de defesa, em trés vias, encadernadas em espiral, quinze dias antes da data
de apresentacéo;

§ 11° Apresentar e defender o seu TCC, perante a Banca de Defesa, em data,
hora e local estabelecidos pela coordenacéo de curso em conjunto com o orientador;

8 12° Realizar as correcdes finais apontadas pela banca de Defesa;

§ 13° Entregar a versao final do TCC, observando a Portaria n® 0.264 de 24 de
janeiro de 2017 que estabelece os procedimentos de entrega as bibliotecas do IFSP.
Caso tal portaria seja atualizada ou revogada, realizar a entrega atendendo a

legislacéo vigente.

CAPITULO lIl. DOS DEVERES DO ORIENTADOR

Art. 5° S&o atribuicdes do orientador:
§ 1° Aceitar os orientandos desde que tenha disponibilidade e haja adequacao
entre o Projeto de Pesquisa e a sua area de atuacao;
§ 2° Avaliar o trabalho elaborado pelo aluno, verificando sua viabilidade,
acompanhando sua execucédo e sugerindo bibliografia pertinente ao tema;
§ 3° Assinar o termo de compromisso de orientacdo de TCC (Anexo 2);
§ 4° Estabelecer um cronograma de reunides e entrega de material;
§ 5° Ler e comentar as versdes preliminares, orientando o aluno quanto a
autoria do TCC e coibindo o plagio;
§ 6° Orientar quanto a entrega e datas de apresentacgao;
§ 7° Avaliar o TCC para encaminhamento a banca examinadora;
§ 8° Convidar, em concordancia com o orientando, os professores que

comporédo as Bancas Examinadoras.

Art. 6° O aluno podera ter um professor co-orientador desde que o orientador aprove

e julgue necessario para o desenvolvimento do TCC.
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ANEXO 2. Termo de Compromisso de orientacdo de TCC
TERMO DE COMPROMISSO DE ORIENTA(;AO DE TCC

Eu, , aluno (a)

regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Matematica do IFSP -
Guarulhos, n. , comprometo-me a realizar o Trabalho de Conclusdo de
Curso de acordo com as normas do Regulamento de TCC e com o cronograma

estipulado pelo orientador.

Eu, , docente do

Curso de do IFSP — Guarulhos, declaro, para os

devidos fins, estar de acordo em assumir a orientacdo do Trabalho de Conclusao de

Curso do aluno (a) acima referido, seguindo as normas do Regulamento de TCC.

Titulo Provisério do TCC:

Guarulhos, de de

Assinatura do Discente

Assinatura do Docente
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ANEXO 3. Ata de Qualificagdo de TCC

@

. ,F Immrmnrmtmm MINISTERIO DA EDUCACAO

*‘r !.DUE?ClO.EIEN(Il!'!CNUloGIA . R
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAS;AO, CIENCIA E

CAMPUS TECNOLOGIADE SAO PAULO — CAMPUS Guarulhos

Guarulhos

ATA DE APRESENTACAO DO RELATORIO DE QUALIFICACAO DO TCC

Aos xxxx dias de Xxxxxxxx de xxxx, as xxxx horas na sala xxxx do bloco xxxx do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, Campus Guarulhos, realizou-
se a apresentacdo do relatorio de qualificacdo do TCC intitulado

EXXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXK XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX.

de autoria dexxxx Xxxx Xxxx xxxx, alunxx do curso de Licenciatura em Matematica
do IFSP, prontuario xxxxxx-xx. Concluidos os trabalhos de apresentacéo e arguicéo,

o/a candidatxx foi consideradxx pela Banca Examinadora. E,

para constar, foi lavrada a presente ata, que segue assinada pelos membros da

Banca.
Participante da Banca Funcéo Instituicédo
XXXX XXXX XXXX XXXX Presidente IFSP - GRU
XXXX XXXX XXXX XXXX membro IFSP — GRU
XXXX XXXX XXXX XXXX membro XXXXXXXXXX

Ressalvas e sugestfes da banca examinadora:

XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX
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ANEXO 4. Ata de Defesade TCC

!;J

| 4[[_‘ IINSTITLH’D&'EBU!ALN MINISTERIO DA EDUCACAO

ﬁ[— z;v:fclo.:nmmmcumor.u . R
INSTITUTO FEDEF\:AL DE EDUCAS;AO, CIENCIA E

CAMPUS TECNOLOGIADE SAO PAULO — CAMPUS Guarulhos

Guarulhos

ATA DE DEFESA DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

A0S Xxxx dias de XxXxxxxxx de XxXxx, as xxxX horas, na sala xxxx do bloco xxxx do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, Campus Guarulhos, realizou-se
a defesa do Trabalho de Conclusao de Curso intitulado

EXXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXK XXXX XXKX XXXX XXXX XXXX XXXX.

de autoria dexxxx XXXx XxXxX Xxxx, alunxx do curso de Licenciatura em Matematica do
IFSP, prontuario xxxxxx-xx. Concluidos os trabalhos de apresentacéo e arguicéo, o/a

candidatxx foi consideradxx pela Banca Examinadora com a nota

. E, para constar, foi lavrada a presente ata, que segue assinada pelos

membros da Banca.

Participante da Banca Funcéo Instituicédo
XXXX XXXX XXXX XXXX Presidente IFSP — GRU
XXXX XXXX XXXX XXXX membro IFSP — GRU
XXXX XXXX XXXX XXXX membro XXXXXXXXXX

Ressalvas e sugestfes da banca examinadora:

XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX XXXX
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ANEXO 5. Regulamento das Atividades Teorico-Praticas de
Aprofundamento

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE
APROFUNDAMENTO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA
IFSP/CAMPUS GUARULHOS

CAPITULO | - DA NATUREZA E DAS ATIVIDADES

Art. 1° As Atividades Teoérico-Praticas de Aprofundamento integram o curriculo do
Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP/Campus Guarulhos, sendo exigidas como requisitos

curriculares obrigatorios e com carga horaria total de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° O tempo para cumprimento total da carga horaria sera o mesmo que o aluno
tem para a integralizacdo do curso, ou seja, o dobro de semestres de duracéo do

Curso, ou seja, 16 (dezesseis) semestres.

Art. 3° A realizacédo das Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento € obrigatoéria
para a integralizacdo do curriculo do curso de Licenciatura em Matematica. Estas
devem constituir-se de experiéncias que visem a ampliacdo do universo académico,
cientifico e cultural do aluno, fomentando o desenvolvimento da sua capacidade de
produzir significados e interpretacbes sobre as questbes sociais, buscando

potencializar a qualidade da acdo educativa.

CAPITULO Il - DA REALIZACAO DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE
APROFUNDAMENTO

Art. 4° As Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento poderao ser realizadas em
espacos diversos, internos ou ndo ao IFSP, desde que atendam aos principios

destacados neste Regulamento.
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Art. 5° Para efeito de acompanhamento e registro da carga horaria a ser cumprida, as
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento estdo divididas nas seguintes
categorias: atividades culturais (AC), atividades académicas (AA), atividades
cientificas (ACi), atividades de formacéo e atuacao extracurricular (FAE), conforme
especificado na Tabela 9.

Art. 6° Com o intuito de garantir a diversificagdo e a ampliagcdo do universo académico,
cientifico e cultural, o aluno do curso de Licenciatura em Matematica do IFSP/Campus
Guarulhos ndo podera realizar mais do que trés atividades do mesmo tipo por
semestre e o total de 200h deve ser distribuido entre, pelo menos, trés entre 0s quatro
grupos elencados no Art. 5°, na proporcao que melhor atenda aos seus interesses e

atividades.

CAPITULO IIl - DA VALIDACAO DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE
APROFUNDAMENTO

Art. 7° As Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento terdo sua supervisao,
avaliacdo e validacdo em relagédo ao curso de Licenciatura em Matematica analisadas
pelo professor responsavel pelo recebimento da documentacdo e/ou pelo
coordenador do curso. O professor responsavel devera ter seu nome aprovado pelo

Colegiado de Curso.

§ 1° A validagédo das Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento devera ser
requerida pelo aluno dentro do prazo estipulado pela coordenacao e/ou pelo professor
responsavel em cada semestre letivo. Ap6s o0 prazo estipulado, previamente

divulgado, o portfélio contendo as atividades realizadas néo sera aceito.

§ 2° A validag&o ou ndo das atividades realizadas pelo aluno ocorrera apos a analise
dos relatérios, resenhas e dos respectivos documentos comprobatérios de sua
realizacdo. A comprovacao da realizacao das atividades podera ser feita mediante a
apresentacao de certificados, de impressos e folderes, de tickets, entre outros, de
acordo com os tipos de atividades realizadas. Os documentos comprobatorios aceitos

para validacao das atividades estdo determinados na Tabela 9.
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8 3°Nao serdo aceitos comprovantes ilegiveis, sem assinatura, ou que apresentem
apenas assinatura, sem o devido carimbo (quando aplicavel), ou sem data e/ou

especificacdo da atividade realizada pelo aluno.

§ 4° Caso o aluno utilize filmes de acervo proprio para a realizacdo da atividade, sera
necessario justificar, na Ficha de Registro, como acervo proéprio.

§ 5° 0 Estagio Supervisionado ou atividades que facam parte das demais obrigactes
académicas do aluno ndo poderado ser validados como atividade teérico-pratica de

aprofundamento.

8 6° ApGs a validacao das Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento, o aluno
podera visualizar sua pontuacéo no mural do curso, localizado nas dependéncias do

Campus.

Art. 8° O aluno terd cumprido o requisito curricular denominado, neste Regulamento,
de Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento, quando tiver validado sua
participacdo em 100% (cem por cento) da carga horéaria determinada para o curso, ou

seja, ter cumprido as 200 (duzentas) horas obrigatérias destinadas a este fim.

§ 1° Em cada remessa de entrega, sO podem ser validadas as atividades que o aluno

tiver realizado, no maximo, um ano antes.

Art. 9° Os alunos ingressantes no Curso de Licenciatura em Matematica por meio de
transferéncia ou reingresso ficam sujeitos ao cumprimento da carga horaria
estabelecida para as Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento, podendo
solicitar o computo da carga horaria atribuida pela instituicdo de origem a essas

atividades, observadas as seguintes condicdes:

§ 1° A compatibilidade das Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento

estabelecidas pela instituicdo de origem com as estabelecidas neste Regulamento.

§ 2° A carga horéria atribuida pela instituicdo de origem e a conferida por este

Regulamento a atividades idénticas ou congéneres.

229



CAPITULO IV - DA SUPERVISAO DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE
APROFUNDAMENTO

Art. 10° Compete a coordenacéo do curso de Licenciatura em Matematica e/ou ao
professor supervisor aprovado em Colegiado de Curso para este fim a supervisédo das
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento, considerando os seguintes itens:

8§ 1° Fornecer as orientacdes necessarias para a realizacdo das atividades e
disponibilizar os modelos de formularios que deverao ser utilizados para a confecgéo
do portfélio de atividades.

8 2° Acompanhar o cumprimento deste Regulamento e a efetiva integralizacdo da

carga horaria.

§ 3° Verificar a idoneidade da documentagéo fornecida pelo aluno.

§ 4° Validar os documentos comprobatorios apresentados pelo aluno e publicar,

conforme cronograma previamente divulgado, o total da carga horaria integralizada.

§ 5° Providenciar o registro da carga horaria das atividades cumpridas em formuléario
préprio e encaminhar para a secretaria para que conste do Histérico Escolar do aluno
(Anexo 8).

8 6° Resolver, juntamente com o Colegiado de Curso, 0S casosS 0missos neste

Regulamento.

CAPITULO V - DO PADRAO DO PORTFOLIO

Art. 11° O portfolio de Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento devera ser

entregue formatado e padronizado, de acordo com as orientacdes a seguir:

§ 1° A primeira remessa de Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento do curso

deve ser entregue em uma pasta catalogo preta, que utilize sacos plasticos de quatro
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furos, em namero suficiente para arquivar todas as Atividades Tedrico-Préticas de

Aprofundamento do curso.

§ 2° A pasta devera conter os seguintes documentos:

Folha de rosto com as seguintes informacfes: nome completo do aluno,
ndamero de prontuario, 0 semestre que esta cursando e a data de entrega
da remessa de atividades (conforme Anexo 6).

Ficha de Registro das atividades realizadas: de acordo com o modelo
apresentado neste Regulamento (conforme Anexo 7). Podem ser utilizadas
guantas fichas forem necessarias.

Relatério ou resenha referente a cada atividade com o respectivo
documento comprobatodrio, de acordo com o que esta determinado na
Tabela 9. Para fins de formatacdo, usar fonte arial ou times 12 e
espacamento entrelinhas 1,5.

O relatdrio ou resenha nao podera ser escrito a mao e devera ser feito em
formato padronizado, de acordo com o Anexo 8. Devera, ainda, ser de
autoria do(a) aluno(a), podendo ser anulados os textos copiados de
guaisquer fontes, impressas ou virtuais, bem como de outros alunos, assim
como podem ser anulados textos cujos padrfes qualitativos sejam

considerados insuficientes.

§ 3° Da segunda remessa em diante, devem ser entregues 0s mesmos documentos

descritos no 8 2° deste artigo, dispensando-se, no entanto, a entrega de nova pasta.

Deve-se observar, contudo, a adequada e correta sequéncia dos documentos, que

devem ser apresentados dentro de sacos plasticos de modo que todos fiquem visiveis

guando acrescentados a pasta ja entregue.

§ 4° O responsavel pelo recebimento da documentacdo providenciara sua juntada as

remessas anteriores, na pasta entregue pelo aluno na primeira remessa, que

constituira o portfélio de Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento do aluno.
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ANEXO 6. Folha de Rosto de Portfélio de Atividades Teodrico-Praticas de
Aprofundamento

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

PORTFOLIO
ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO

NOME COMPLETO DO ALUNO
PRONTUARIO
LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DO CURSO

MES/ ANO DA ENTREGA DA REMESSA DE ATIVIDADES
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ANEXO 7. Ficha de Registro das Atividades Realizadas

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo.

Céampus Guarulhos
Curso: LICENCIATURA EM MATEMATICA

INSTITUTO FEDERAL DE Documento: Ficha de Registro de Atividades Teorico-Praticas de

EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Aprofundamento
Data de entrega pelo aluno(a): / /
: , Data de Validagao
Nome Semestre/Mddulo em curso a ¢
pelo aluno(s): /
E-mail: RA Telefone:
(prontuario):
. . . .. Horas Validagdo/Observacgdo
DATA Atividade Realizada (especificar a atividade, conforme Anexo 1) Atribuidas [Supervisor das ATPA]

Para uso da
supervisao:

Total de Horas Realizadas no semestre de

Horas validadas acumuladas no curso

Identificacdo e assinatura do responséavel
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ANEXO 8. Relat6rio Final

i RELATORIO FINAL DE
o o ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO

Aluno(a): Prontuario: Licenciatura em Matematica 1
Grupos de atividades Maximo de horas no curso| Sem/Ano | Sem/Ano [ Sem/Ano | Sem/Ano | Sem/Ano | Sem/Ano | Total por tipo de atividade
AC1 15
AC2 15
AC3 15
AC4 15
ACS 30
AAL 60
AA2 10
AA3 30
AAd 60
AAS 60
AAB 30
AAT 30
AAB 60
AAS 60
AA1D 60
ACil 60
ACi2 60
ACi3 30
FAEL 60
FAE2 15
FAE3 30
FAE4 20
Totais (parciais e final)

Data: lAssinatura do aluno: Assinatura do Prof. Supervisor: I
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ANEXO 9. Comprovante de Visita a Instituigcéo

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

Nome da Instituicdo

Data

Carimbo da instituicéo

Assinatura do responsavel

pela Instituicdo

Descricdo da atividade

Anexar fotografias que documentem a presenca ou participacdo do aluno no local/evento

visitado.
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ANEXO 10. Resenha ou Relatério

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

Grupo da atividade: Comprovante: Producéo do aluno:
() Cultural () Resenha
() Académica () Relatorio
() Cientifica
() Formacéo e atuacao
extracurricular

RESENHA

Referéncias completas da obra/objeto cultural resenhado: conforme ABNT.

Texto da resenha (autoria do aluno): resumo (ou descricdo) com avaliacdo
fundamentada.

Assinatura do aluno.

RELATORIO

Introducéo: apresentacdo da atividade e descrigdo do(s) objetivo(s).
Desenvolvimento: detalhamento da atividade/evento (nome, data, local, duragéo,
descricdo de espagos, recursos, servicos, acervos, atividades realizadas ou
acompanhadas etc.)

Conclusdo: consideracdes/ comentarios sobre as contribuicbes e aprendizagens
decorrentes da atividade.

Referéncias bibliograficas: quando houver.

Assinatura do aluno.

Obs.: Anexar copia do comprovante (certificado, declaracéo, atestado, ingresso
etc.) apos o texto da resenha ou relatério. Nao apresentar comprovantes avulsos
(“soltos”), rasurados ou ilegiveis.

RESENHA ou RELATORIO
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